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La atencién es el buril de la memoria.

(An6Gnimo)

“La capacidad de atencion del hombre es limitaddepe ser
constantemente espoleada por la provocacion”.
(Albert Camus)

La novedad atrae la atencion y aun el respeto,

pero la costumbre lo hace desaparecer pronto;

apenas nos dignariamos a mirar el arco iris

si éste permaneciese por mucho tiempo en el hdezon
(Berthold Auerbach)

Este documento constituye el trabajo de investigagiara la obtencion del
diploma de estudios avanzados (DEA). Fue dirigido Ips profesores: Agustin Bayot
Mestre y Benito del Rincon Igea. Ambos pertenecda Bniversidad de Castilla-La
Mancha.

El trabajo fue presentado al certamekibacete siglo XX] convocado por el

centro asociado de la UNED, de esta ciudad manckigavo el primer premio.



RESUMEN

Se exponen los resultados y conclusiones de uajtrale investigacion, llevado a cabo
en la ciudad de Albacete, durante el segundo ttrmedel curso 2004-2005.

Esencialmente, se analizan las puntuaciones olatemediante diferentes pruebas de
atencion, en funcion del tipo de jornada escolarmmuestra esta constituida por alumnos
de sexto curso de Primaria. Durante cuatro semeor@secutivas, se han aplicado los
tests seleccionados, a lo largo de cuatro momeligtiatos de la jornada lectiva. Hemos
contado con la colaboracién de cuatro colegiosyitad tenian sesion Unica matutina y el
resto se distribuian el horario partido entre lahama y la tarde. Nuestra hipotesis
enuncia valores similares, con independencia delde jornada escolar del alumnado.
Una vez efectuados los contrastes pertinentesa serffirmado este planteamiento. Con
estos argumentos, podemos afirmar que no existEmedcias significativas en la

atencion, medida al alumnado adscrito a centrosjamada continua respecto a los de

distribucion horaria partida.
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CAPITULO I. FUNDAMENTACION TEORICA



1.1.- INTRODUCCION

La implantacion de la jornada continua en los dokgha ido acompafada,
frecuentemente, de controversia. EI cambio delrimidactivo del alumnado afecta a
toda la comunidad educativa. No es una modificabiladi y, por tanto, no suele dejar
indiferente a ningun estamento de la localidadraddonde se lleva a cabo.

Hasta la década de los noventa, salvo escasascexuveq la jornada escolar del
alumnado de Educacion Infantil y Primaria estalvaddia en una sesion matutina y otra
por la tarde. Entre ambos periodos, se estableciatervalo minimo de dos horas. Asi
guedaba dispuesto en el articulo 56 de la Orde2fd#e junio de 1994 que regulaba la
organizacion de escuelas y colegios. Esta resgih déectaba a todas las comunidades
autonomas que, por aquellas fechas, no habian ésuas competencias en materia
educativa.

Con anterioridad a esta normativa, algunas regiopues habian culminado las
transferencias en el area de Educacion, ya hahiestionado la distribucién horaria
imperante. Hay que remontarse hasta el aflo 198&lgemos centros del archipiélago
canario, se puso en marcha un plan que posibilitab@rnada Unica en sesion de
mafiana. Casi simultdneamente, en Galicia se llesaba un cambio en la distribucion
horaria que afectd, con caracter experimental,ca poas de 80 centros. Posteriormente,
otras comunidades autbnomas han publicado susctesgenormas legales referentes a
la jornada escolar. En el momento de escribir elétess, son mayoria los ambitos
territoriales donde se ha adoptado la jornada coati

En casi todas las regiones donde se ha llevadoba lea modificacién de la
distribucion horaria, la controversia ha hecho at#opresencia. En algunos casos, la
polémica ha abierto heridas profundas. Las difeseatiministraciones autondémicas han
tenido que intentar conciliar, con mayor 0 menotuiga, puntos de vista divergentes.

Como suele ocurrir cuando existen voces discrepagltesivas a cuestiones que
afectan a gran parte de la ciudadania, los medosochunicacion se hacen eco. En
ocasiones, se han decantado abiertamente por atgpoi@n. Las opiniones sobre las
bondades y perjuicios de un tipo de jornada u 6@mao consumido bastante tinta.
Consideraciones diversas han trascendido desdeelagrotecas hasta direcciones de
Internet. En otros casos, han sido divulgadas, anégliprocedimientos diversos: en

prolijos documentos o mediante sucintos textosyda®s en cuartillas.
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Semejante avalancha de informaciones disparesjchadompafnada, en algunos
casos, de afirmaciones gratuitas. No abundan Ilbsdies empiricos, de caracter
cuantitativo, sobre aspectos alusivos a las maat#disl de jornada escolar. Esta carencia
no es una excusa valida para emitir opiniones caialante dogmatico.

En la revision de bibliografia que acomparfia a ie$teme de investigacion, se da
cuenta de las opiniones de insignes estudiososndetio educativo. Se han revisado
también documentos elaborados por asociacionesadieg Se han consultado trabajos
redactados desde distintas organizaciones sindidatfeontraremos estudios de caracter
cualitativo y se hard alusién a los escasos tralsigdndole cuantitativa.

Otra fuente utilizada ha sido el CD-ROM denominathdbacete, ciudad
educadora” (2005). Recoge, en soporte digital, wmpendio de actividades
complementarias llevadas a cabo en cada colegiofettadas desde organismos
municipales. Se ha incluido una valoracion del pri@fio de implantacién de la jornada
continua. Otro apartado, altamente revelador, mgiutodas las referencias que han
aparecido en los periddicos de la capital manclegde julio de 2003 hasta principios
del afio 2005. Estd compuesto por 180 articulosasa director y resefias en otras
secciones de los diarios, publicados en la premsal. |[El ayuntamiento de Albacete se
adhirié al movimiento de ciudades educadoras eff 9a sido uno de los principales
promotores de este disco compacto.

Sin duda, la fuente que nos ha proporcionado lavalssa informacion radica en
los resultados obtenidos en mas de un millar deb@side atencion, aplicadas a noventa
alumnos. En estos datos se fundamenta nuestradeuapbrtacion. La recogida de datos,
mediante los distintos tests, serd explicada dendopormenorizada en apartados
posteriores. Como consideracion introductoria, galineas soélo fundamentaremos la
eleccion del momento.

Las pruebas fueron aplicadas durante el mes dertelle 2005. Esta fecha esta
incluida dentro del primer curso en el que han istiebo, en la ciudad de Albacete, lugar
en el que se ha efectuado el estudio, ambas madeBd de jornada escolar.
Consideramos que era un momento idoneo para hadealance desde una perspectiva
cuantitativa, que es la que planteamos en el rat@jnvestigacion. Haber recabado los
datos en el primer trimestre hubiera sido excesdrden precipitado, deseabamos que
ambos tipos de jornada convivieran y nos pudiepntar un minimo bagaje. Ademas,
las actuaciones preliminares de andlisis documegntabrdinacion de todos los sectores
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implicados en el proceso, requerian un intervaltietepo que impedia haber efectuado
el trabajo de campo con anterioridad.

El nUmero de centros con jornada continua es aregiele modo que este mismo
estudio ya no podria realizarse, con los mismaosgins, durante el curso 2005-2006.

El ambito de la muestra, reiteramos, se circunsaailta ciudad de Albacete. Sin
embargo, se aportan referencias que abarcan alntorgle la comunidad autonoma. Se
incluyen, también, estudios comparativos sobremplantacion de la jornada escolar
continua en diferentes regiones. Para concluinaseincorporado estudios efectuados en
distintos paises europeos.

El segundo capitulo esta dedicado a exponer deafatetallada toda la fase de
recogida de datos. Comenzamos efectuando un anddida muestra. A continuacion, se
describe el disefio previo y el procedimiento llevadcabo durante la aplicacion de las
pruebas. Hay que resaltar que se ha establecitonmrotatorio de cuatro tests, durante
cuatro momentos diferentes de la jornada y a golde cuatro semanas. Es evidente que
ha requerido la colaboracion de varias personastiuciones para poder materializar el
planteamiento inicial.

El tercer capitulo ofrece una gran cantidad deatalyl graficos. En él se han
expuesto los resultados mas relevantes. Para mmabral lector, hemos seleccionado
los datos mas elocuentes. El resto, han sido utsoanl los anexos.

En estas lineas introductorias, no desvelaremosdaslusiones a las que nos ha
llevado el trabajo de investigacién. Han sido rédag)en el capitulo cuarto. Proponemos
seguir el hilo argumental establecido, para lograconocimiento mas profundo de este

trabajo de investigacion
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Precisiones terminoldgicas

1.2.- DELIMITACIONES TERMINOLOGICAS

Este trabajo de investigacion se centra en medisi@fectuadas sobre la capacidad de
atencion del alumnado. Es necesario que, antesrolgeguir con la exposicion,
definamos con claridad qué deseamos expresar cuwudmmos referencia al concepto
atencién

Si solicitamos a varias personas que nos indigasrrdsgos mas definitorios de
una persona atenta, seguro que hallamos respdestesas. Para unos, la atencion es un
filtro que sirve para seleccionar los estimulos qués interesan. También puede ser
considerada como un estado de alerta. En el lemgudpquial, la atencion puede ser
confundida con la capacidad de concentracion. $nagtiene durante un intervalo mas
prolongado, utilizamos como palabras semejantesiate y perseverancia.

Al efectuar una busqueda, en un diccionario de radtiples que podemos
encontrar en Internet, se pueden contabilizar hastgicinco vocablos que se utilizan
como sinénimos de la palabra atenci@sequio, cortesia, vigilancia, observacion,
educacion, urbanidad, agasajo, cuidado, delicadeamabilidad, consideracion,
cumplido, curiosidad, inclinacién, deferencia, g, reflexion, meditacién, solicitud,
miramiento, analisis, esmero, aplicacién, respeto escucha (Extraido de:

http://www.elmundo.es/diccionariok/

Hemos hallado algunas citas de personajes célaehrsivas al término atencion.
En este parrafo incluiremos una frase que nos hecig@ muy bella. Su autoria suscita
polémica, por lo que eludimos decantarnos acercaud®igen. Queda expresada en los
siguientes términos:ld atencion es el buril de la memdiigEn esa misma linea, nos
atreveriamos a indicar que es el cincel del coniecito.

Con afan de concision, sefialaremos soOlo una deiéds acepciones que nos
aporta el Diccionario de la Real Academia Espaipzlea definir el verbo atender:
“Aplicar voluntariamente el entendimiento a un objespiritual o sensibfe(RAE,
2001).

Styles (1997) sefala que la atencion no se ideatdon un Unico concepto, sino
gue debe ser considerada como una variedad de émodmEN consonancia con la
afirmacion anterior, hemos optado por utilizar difées pruebas, como veremos en el
apartado correspondiente. Con esta estrategia, nfpsdeasegurar que cada test,
considerado aisladamente, se puede alejar del pmnaéencion. Pero al utilizarlos de

forma conjunta, tenemos bastante certeza de medgue pretendemos. Es decir:
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

“atencion es lo que miden los tests de atericibas pruebas seleccionadas valoran
Gnicamente la atencion visual.

Las bases organicas o fisiologicas de la aptitiad egtamos evaluando radican en
varias areas cerebrales interconectadas. Por utey fEnemos que referirnos a“tad
atencional anterior’, ubicada en el I6bulo frontal. Es la encargadaedeccionar vy filtrar
los estimulos relevantes. En segundo lugar, meamomos la“red atencional de
vigilancia”, es la encargada de responder con rapidez. 8adagonsable de los estados
de alerta. Ocupa un area del tronco cerebral. icer® zona cerebral involucrada es la
“red posterior”, tiene encomendada la orientacién viso-espacidbo@diza en el tAlamo
(Colmenero, Catena y Fuentes, 2001).

Excede de las pretensiones de este informe abemamayor profundidad el
término al que se esta haciendo referencia a 4o lde todo este apartado. Vamos a
concluir planteando una polémica de dificil soluci®e trata de dirimir qué influencia
tienen los factores genéticos y en qué medida cafeer los condicionantes ambientales
en la atencion de cada individuo. En esta lineaigiso de mencionar un trabajo del
profesor Estaun (2002) denominad@ritogénesis de los ritmos atencionales: ritmos
enddgenos o exdgerioLoncluye con la afirmaciéon de que no es posibkaaiarse
totalmente por un factor u otro, puesto que amimws determinantes. Sin embargo,
matiza que“el ritmo circadiano de la eficiencia atencional esindamentalmente
enddgeno, aunque la interaccion del medio pueddayu

Otro aspecto interesante, que hemos abordado anvéstigacion de forma
tangencial, consiste en valorar si la atencioneseondicionada por la variable sexo. Nos
remitiremos a un informe elaborado por la doctat@ziabal (2004), especialista en
Neurofisiologia Clinica. No se refiere a estudidsctiados sobre una muestra de la
poblacién escolar en general, sino a pacientesaafes por el “Trastorno por Déficit de
Atencion con Hiperactividad” (TDAH). Sefiala que deevalencia se encuentra en el
intervalo entre el 3 y el 7% de la poblacién inilamndica que la proporcion de nifios
con este problema es sensiblemente mayor quer#ide. Los varones son llevados a la
consulta con mas frecuencia en cuanto aparecqrritogros sintomas. Sin embargo, es
oportuno destacar que muchas alumnas no estanodiegitas. La causa puede hallarse
en gue las conductas disruptivas se hacen maggmtmlos chicos.

En el mismo sentido del articulo anterior se masifi Subirats (1994). Sostiene
gue los educadores dedican mas tiempo, en sus t@oeantes, a los varones que a las

chicas porque aquellos son mas variables en suartenpento. A continuacion, apela a
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Precisiones terminoldgicas

“la supuesta tendencia de las nifias a distraerse mues los nifids No es una
aseveracion, sino solo una conjetura.

En estas lineas dedicadas a introducir ciertagndatiiones terminolégicas, es
necesario también precisar qué se entiendejggnada escolar Como veremos mas
adelante, esta recogido incluso en las resefasldégas que regulan posibles
modificaciones horarias. Cuando en este informeerhas referencia a la jornada del
alumnado, aludimos al intervalo diario en el que éscolares permanecen dentro del
centro educativo, abordando las diversas mateshsudriculo. Se incluyen dentro de
este lapso de tiempo, los periodos de recreo. Pasté dividido en dos sesiones
(jornada partida) o desarrollarse en una solagpbarcontinua).

La jornada del profesoradamo coincide con la de los alumnos. Ademas de las
horas de docencia, incluye el tiempo dedicado #cpaacion en los diversos organos
académicos, atencion a las familias, preparacidolakes y una diversidad de tareas,
englobadas bajo la denominacion de actividades leongmtarias.

Gradualmente, las instalaciones docentes se vaandbr para que se puedan
realizar actividades que las distintas administraes o la comunidad educativa
demanda. Los colegios permanecen abiertos un nigresiente de horas. Este intervalo
constituye lajornada del centro Como es obvio, es mas amplia que las jornadas
respectivas de alumnos y maestros.

Las distinciones entre los tres tipos de jornada sg han especificado en los
parrafos anteriores, no son nuevas. Fueron pragigsir Angel |. Pérez, cuando se
redacto el primer informe sobre la jornada escelarAndalucia (1991). Reitero las
definiciones en un articulo publicado en CuadedeBRedagogia (Pérez Gomez, 1992).

Existen muchos adjetivos que acompafan al vocalstmga. En funcion de la
opinién de su emisor y su intencion comunicativéizara calificativos como: continua,
intensiva o comprimida etc. Hay quienes prefielgpaeticipio “continuadd. A lo largo

del informe, eludiremos estas disquisiciones seicast
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

1.3.- RITMOS BIOLOGICOS
Como hemos apuntado en repetidas ocasiones, Istiga@on se centra en determinar el

rendimiento obtenido en pruebas de atencion dudifégeentes momentos de la jornada
escolar. El hecho de aplicar los tests durantesag@manas consecutivas, ha pretendido
establecer si unos datos concretos pueden apuaté@ kbina determinada cadencia.
Pretendemos dilucidar la posible existencia de aurga de atencion que marque una
pauta a lo largo de un intervalo de tiempo concreste tipo de estudio es uno de los
campos de trabajo habituales de una ciencia demoi@iCronobiologia. Cuando nos
centramos en el ambito educativo, hay autores caldah de Cronopsicologia o
Cronopedagogia (estudio de los ritmos biologicasldéda perspectiva de la Educacion).

Se defineciclo como elconjunto de una serie de fenbmenos u operacioneseu
repiten ordenadament¢éRAE, 2001). Cuando estos fenOmenos acontecen uoan
frecuencia fija y determinada, hablamos rdeno. Los bidlogos nos ensefian que la
actividad ritmica es un fruto mas de la adaptad@os seres vivos a su entorno. Es un
logro obtenido con el transcurso de la propia esiéluy ha dejado marcada su impronta
genética.

Los ritmos bioldgicos pueden ser endégenos o exisydios primeros estan poco
influenciados por los factores ambientales. Losusdgs son dependientes de las
condiciones reinantes en el entorno. Podriamogandjue todos ellos tienen una base
fisiologica pero pueden verse alterados por fastesdernos. La cuestion radica en el
peso de uno u otro componente. Los ritmos permdienta flexibilidad, pero su
transgresion puede acarrear consecuencias quectaraf todas las personas por igual.
Piénsese en los desarreglos que puede ocasionaviajen transoceanico, como
consecuencia de los husos horarios. Nuestro retejno se ve alterado y aparecen
manifestaciones organicas que lo delatan.

De todos es sabido que la atencién fluctia a gwldel dia. Si la representamos en
una grafica, mostrara varios picos y valles. Hag qgcordar la gran importancia de esta
aptitud intelectual en los procesos cognitivos.aParantener un grado elevado de
atencion tienen que confluir un componente endogamo a aspectos externos que no
podemos desdefiar (Fotinos y Testu, 1996; citad@iaan 2002).

El ser humano es un sistema oscilante tanto shaéza a nivel biologico como si
se analiza a nivel psicolégico. Los procesos pémiobs presentan oscilaciones ritmicas
gue les son propias. Uno de estos procesos esclarafia atencionalEstaln, 2002, p.
50). Estos argumentos resaltan la importancia dertpresente a la Cronopedagogia,

16



Ritmos biologicos

para plantear una organizacion temporal adecuadasdactividades de ensefianza-
aprendizaje. Desoir las recomendaciones de estipldia, ocasiona un manifiesto
perjuicio al rendimiento fisico e intelectual def@sores y alumnos. Uno de los autores
mas preclaros en estos temas es el profesor Tedt dniversidad Francois Rabelais
(Tours, Francia).

Si utilizamos como criterio de clasificacion ladoencia con la que acontecen
determinados fendmenos, se pueden estableceiptesie ritmos (Asensio, 1993):

Ritmos ultradianos ocurren con una frecuencia alta. Se repiten égrvalos

menores de 20 horas. Los ejemplos mas represarstasion el ritmo cardiaco y el

respiratorio.

Ritmos circadianos tienen lugar cada 24 horas aproximadamente. @ro cl

ejemplo es la alternancia entre suefio y vigilia.

Ritmos infradianos acontecen con una frecuencia baja, es decir,eciodos
mayores de un dia. En este grupo quedan encuadasdoilos menstruales o algunas
influencias afectadas por los cambios estaciondlgs. el ambito educativo esta
documentado el llamadsindrome de los lunegAsensio, 1993, p. 89). Es una
consecuencia de la ruptura de las rutinas de syeimnentacion propias de los dias
festivos o visperas. Analogamente, la fatiga acadauldurante la semana va en
detrimento del rendimiento mostrado los viernes{U,e1989; citado en Asensio, 1993).
Por tanto, los dias centrales de la semana apa@map los mas adecuados para
emprender actividades de maxima exigencia. Estaipacla hemos tenido en cuenta en

el disefio experimental que hemos planteado enrauasestigacion.

Paraddjicamente podemos resefar también invesigggidonde se identifica el
viernes como uno de los dias de la semana mas qbnamhi (Testu; 1989, citado en
Estain, 2002). Esta afirmacion queda muy matizadeeremos en cuenta que la
investigacion se llevd a cabo en centros france&ss. relevante conocer que,
tradicionalmente, la actividad escolar semanalmerchos centros de Francia, se ha
interrumpido durante los miércoles.

Fatiga, memoria, atencién, ansiedad, maduradiof son factores que dependen
de la correcta armonizacion de los ritmos a los gaehallan sometidos los individuos y
que se reflejan de manera decisiva en el aprengligagn el comportamiento de éstos
(Asensio, 1993, p. 90).
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

El parrafo anterior sintetiza con bastante claritadio el hilo argumental que
estamos exponiendo. Es indiscutible que, a lo laejodia, hay momentos en los que
nuestro organismo es mas eficaz, para unas tastegnihadas, que en otros. En los
intervalos Optimos, es mas facil vencer al cansarsg requiere menos esfuerzo para
desarrollar una misma actividad. La atencion es etésda, la comprension mas rapida
y la memorizacién es mejor. Testu (2002) afirma, @etualmente, hay casi un acuerdo
unanime en reconocer que el principio de la maffaespués del almuerzo son malos
momentos. Mientras que desde la mitad de la mafiasta su término y el final de la
tarde son las franjas horarias mas idoneas. ES1893) reitera las bondades de las horas
matinales, pero discrepa en la efectividad delrmreespertino. EI mismo autor (Estaun,
2002) se reafirma en otra investigacion y reiterankayor eficiencia de las horas de la
mafiana respecto a las invertidas por la tarderé&pac por tanto, de autores franceses e
ingleses. A pesar de las divergencias, existe uerdo unanime sobre la existencia de
ritmos circadianos, e incluso infradianos en laieficia atencional del alumnado.

Parece l6gico abordar las tareas escolares conrnmay@ de exigencia en los
momentos mas favorables. Cuando no hay muchos nosesin responsabilidades en
una misma clase, esta medida es relativamenteddacdplicar. El problema se agrava
cuando son muchos los profesores implicados earafib del grupo.

Segun Testu (2002) los dos factores que ejercemmmafjuencia sobre los ritmos
escolares son: la edad y la dificultad de las tapt@nteadas. La maduracion bioldgica y
psicologica inciden positivamente sobre la capatciia atencion. Estadn (1993) sefala
que se amplia la duracion del ciclo y, paulatinameal alumnado es mas capaz de
concentrarse voluntariamente en una tarea. Laablas, tanto internas como externas,
guedan relegadas ante el grado de motivacion deezhccando.

Aunque se hagan verdaderos esfuerzos para racianbls tiempos escolares, en
funcidn de las investigaciones aportadas por lan@psicologia, no se erradicara
completamente el fracaso escolar. Pero esta deadostjue una mala organizacion del
tiempo en los entornos educativos, afecta negaawgana todos los alumnos y sobre
todo a los que presentan mayores dificultades tndjzaje (Clarise, 2002).
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1.4.- REFLEXIONES SOBRE LA JORNADA Y LOS TIEMPOS

ESCOLARES
El tema que nos ocupa ha sido prédigo en opinidnessas. Hay constancia escrita en

multiples revistas del ambito educativo, que hamldado el pensamiento de diferentes
autores sobre la jornada y los tiempos escolares. dé los profesores que mas ha
escrito al respecto ha sido Miguel A. Pereyra. Haés de una década, en el numero 206
de Cuadernos de Pedagogia (1992a) publicaba sestigaciones y reflexiones acerca
de estas cuestiones. Comenzaba su disertacion ierdonlos fundamentos histéricos
que han dado lugar la secuencializacion temporal del aprendizaje de $aberes
Encontraba similitudes con la organizacion cronieigdistribuida en horas, de la vida
monastica.

Después de un analisis pormenorizado de todosrtasilas publicados por el
profesor Pereyra en Cuadernos de Pedagogia, sevalipie rehuye decantarse por una
modalidad de jornada, soslaya elegir entre contynpartida. Aboga por una tercera via,
mucho mas ambiciosa, qtiedica en el desarrollo de formas flexibles y geramente
racionales de tiempo y espacio escolar que, en aktconde una comunidad escolar
integradora de experiencias y de funciones sociae=en una nueva organizacion del
conocimiento que potencie la cultura de la escudRéreyra, 1992b). Constataremos
que este planteamiento es formulado reiteradampatediversos autores de gran
prestigio.

En el afio 1994, Pereyra vuelve a plantear sus angias en la misma revista
mencionada anteriormente. Aboga por una escueled@amn las nuevas demandas
sociales. Su amplitud de miras y ambiciones va aiés de un modelo de jornada
escolar. Al entrar en terrenos mas prosaicos, penmanifiesto la rebelion de algunos
ayuntamientos que no desean asumir los gastos adesv de las actividades
extraescolares vespertinas (Pereyra, 1994). La timagaestriba en que las
administraciones locales tienen un niumero crecidateompetencias y gastos; pero no
siempre estan acordes con sus ingresos. Defienelddincia de una oferta diversa de
actividades extraescolares promovidas por lasatifes administraciones. Por ultimo,
expone que el paso de la jornada partida a larammnfprecisa de cambios pedagdgicos.
No se trata de una mera modificacion horaria sine @ntrafia transformaciones

metodoldgicas.

19



Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

Pérez Gomez (1992) es un estudioso con lineasvdstigacion diversas. Uno de
los temas de los que se ha ocupado ha sido laipagam temporal de las escuelas.
Establecid6 con claridad las diferencias entre lmmgda escolar del alumno, del
profesorado y del centro. Su precisidon terminol@dia sido utilizada con posterioridad.
La encontramos, incluso, en la legislacion castellmanchega. Este autor no se limita a
aportar unas meras definiciones; reflexiona sais@bjetivos y actividades que entrafian
cada una de las jornadas. Respecto al argumenitilidar la fatiga, para avalar una
modalidad de distribucion horaria frente a otragina que:

“La fatiga escolar del alumno se encuentra muchc rdiéiectamente relacionada
con la estructura del trabajo académico, que conektension o modalidad de la
jornada” (Pérez Gomez, 1992).

La metodologia didactica, el tipo de agrupamien&dscaracter practico de los
aprendizajes y otros factores diversos son muche daterminantes sobre el cansancio
del alumnado que el horario establecido. El estieensefianza es mucho mas relevante
en la fatiga que el paso de las horas. Lo fundamhestadaptarse a los diferentes ritmos
de aprendizaje que subyacen en una clase. No oleglgue la percepcion del transcurso
del tiempo es bastante subjetiva en funcién deviesncias que tengamos en cada
momento.

Prosigue Pérez Gomez (1992), en ese mismo articudstionando la desarmonia
entre las actividades escolares y las extraessoldarcelamos la adquisicion de
conocimientos como si se tratase de compartimezgtasicos. Opina que la formacion
integral no puede ser objeto de escisiones y dam@uion aporta una reflexion de gran
calado:

“[..] ni es socialmente justo en una sociedad democraf@mdonar un aspecto
tan importante de la formacion del individuo a faciativa privada, a la que una gran
parte de la poblacion, precisamente la mas destida socialmente, la que mas lo

necesita, no tiene posibilidad de acced@?érez Gomez, 1992).
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Aboga por una escuela a tiempo pleno. Es una apugest se esta poniendo en
marcha en diversos paises de nuestro entorno. Gampoentramado complicado que, a
veces, puede rayar la utopia. La propia practitzexperiencia deberan ir solventando
las dificultades. Uno de los primeros cambios @a@ie clarificar que la ensefianza no se
sustenta en profesores aislados sino en equiposnisc Este matiz evita que
necesariamente coincidan las jornadas de alumnomestros. La escuela a tiempo
completo pretende ser un espacio para recrear ltara&uy se propone abordar la
formacion integral de los ciudadanos del siglo XXérez Gomez, 1992).

Otro profesor de la Universidad de Méalaga al quaosa hacer referencia es Sola
(1999). Publicé un trabajo en el que mostraba éssiltados de una investigacion para
conocer las peculiaridades de las diferentes nuatidis de jornada. Hemos preferido
ubicarlo en el apartado especifico dedicado a mstudalizados. Esto no significa que
las citas anteriores no estan basadas en est®#ios hemos considerado que, bajo este
epigrafe, aglutinamos opiniones sobre la percepgltobal del tiempo escolar o
investigaciones basadas en un numero reducido stes.c&n el apartado dedicado a
estudios, agrupamos investigaciones sustentadasiestras mas numerosas.

Rafael Feito es profesor titular de Sociologia ald=tiucacién de la Universidad
Complutense de Madrid. Ha expuesto sus opiniondsresda jornada escolar
reiteradamente. Sintetizaremos los peligros queaktiainado, en el caso de que se opte
mayoritariamente por la modalidad horaria continua.

Augura que los centros educativos puedan quedassertbs a partir de las catorce
horas. Advierte sobre el riesgo de que los cenprosados y concertados sean los
garantes de la jornada partida en detrimento dest¢aela publica, que posiblemente
optara por la continua. Podria producirse una faleidn de las familias que eligen un
centro en funcién del tipo de jornada que oferta.chnsecuencia seria que los nucleos
familiares donde trabajan ambos conyuges preferaddéegios con horario partido, sobre
todo, si tienen el servicio de comedor (Feito, 3998n otro articulo, sus
argumentaciones se vuelven mas contundentes. Sqfialéa reivindicacion de la
jornada matinal nada tiene que ver con la innovaci@ducativa. Pretende
exclusivamente mejorar el horario laboral de losdionarios docenteqFeito, 2005).
Su opinién es inequivoca a favor de un tipo degdan

A continuacién vamos a exponer opiniones diametratm opuestas a la de Feito.
Como no podia ser de otra manera, nuestro prop&sitoostrar argumentos que amplien

el abanico de posibilidades.
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Marrero (1994), a la sazon miembro del secretardad®indicato de Trabajadores
de Ensefianza de Canarias, argumenta que ningumnas d#os jornadas posee unas
enormes ventajas frente a la otra. Por este mdogajue anatematizan a una modalidad
estan siendo excluyentes. La distribucién horaddo$ colegios es una variable méas
dentro de la organizacion escolar. No se constgardios que demuestren su influencia
en el fracaso escolar. En este sentido, podrianafée que es inocua. Respecto al
aumento de las desigualdades que puede propicjarnada continua, afirma que es
posible que una modalidad horaria evidencie caasndel sistema educativo, pero en
ningun caso las crea o las acrecienta.

En el archipiélago canario, a principios de los am&, se generd un clima de
hostilidad. Se llegd a crear un alineamiento haome u otro frente. Estas actitudes hoy
estan bastante superadas. Los malos vaticiniotgdeas augures, afortunadamente, no
se han verificado en la realidad (Marrero, 1994).

Resumiremos las razones que argumenta Marrero \E0%vor del modelo de
jornada continua. En primer lugar, sefiala que llam@os tienen mas tiempo por la tarde,
gue pueden aprovechar de forma mas racional pectuaf tareas diversas. Se reducen a
la mitad los desplazamientos a los centros. Sestigie la Gltima hora de la mafiana es
muy aprovechable, siempre que vaya precedida déoreme recreo o cambio de
actividad. Se posibilita una mayor apertura de itesalaciones educativas a toda la
comunidad. Sefiala que habria que exigir un mayonpoomiso por parte de las
administraciones (autondmica o local) para fomermtetividades extraescolares de
calidad. Concluye citando el elevado grado de faatisdn que se desprende de las
encuestas, aplicadas a los diversos sectoresngonseon jornada continua.

Desde la Universidad de Oviedo, Gago (1999) reflexisobre el mismo tema, que
es el hilo vertebrador de este apartado. Opina pds, alld de la exposicion de una
retahila de ventajas e inconvenientes, no exisagamada ideal. Lo importante no es el
debate sobre la distribucion horaria sino dialsgdore el modelo de escuela.

A lo largo de los siglos, el tiempo escolar se justado a los ciclos liturgicos e
incluso a patrones militares. San Ignacio de Logalaio la Ratio Studiorum? Fue una
estrategia mas para que todos los centros jesastanieran una unidad de accion y de
pensamiento. La hora se convierte en el intervdaptado para organizar y dividir las
actividades escolares. El profesor ovetense acuférmeino cronofagia que debemos
interpretarlo como la actitud consistente en pranria Gltima actividad propuesta, hasta

que aparezca la prOxima mas perentoria, Sin maywrencia.
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Sostiene Gago (1999) que en los centros docenferaneltiempo administrativo
Un ejemplo es la desazon de los jefes de estudista lque cuadran los horarios. En
consonancia, se nos ocurre otra circunstancia usbiel draconiano empefio de la
inspeccion en el cumplimiento de los horarios emd@umento de organizacion del
centro (DOC). Parece que importa mas lo que sanpglasn ese papel que lo que
realmente luego se lleve a cabo. Otro ejemplo pgala provocar movilizaciones, en
Educacion Secundaria y Bachillerato, se producedmae aumenta el tiempo dedicado
a una materia en detrimento de otras.

No hace falta cursar exigentes estudios de Fisica paber que el tiempo es
relativo. Tiene distinta importancia para los psofes y para la administracion. Estamos
asistiendo a una colonizacion donde prevalecen olasimiones de ésta sobre el
profesorado (Hargreaves, 1992). La tendencia adtrativa consiste en ejercer un
mayor control sobre el trabajo del docente a traéta regulacion y la parcelacion. Es
una estrategia de control, que se ajusta con Hdctien el ambito de las relaciones
personales que configuran buena parte del quetiateraestro.

Hemos tenido acceso al documento que sirvié de faseel encuentro estatal de
la Confederacion Espafiola de Asociaciones de Pgdvedres de Alumnos (CEAPA).
Tuvo lugar en Albacete en el mes de mayo de 200&i€hza sefialando los cambios
que se han producido en el seno de las familiasiomaumero de componentes,
estructuras monoparentales en nimero crecienterpmi@cion de la mujer al mundo
laboral, ausencia de pautas educativas claras ef@abeccion, excesiva severidad,
criterios labiles etc).

Esa socializacion primaria que antes se daba senel del hogar se va delegando
en la escuela (CEAPA, 2003). Hay otros cambiosasexidignos de estudio: incremento
de los llamados “nifios con llave de casa”, aumeetdas desigualdades econdmicas y
culturales, el desarrollo tecnolégico, la sociedada informacion, la multiculturalidad
etc.

La escuela actual tiene unos retos que afrontanamnsecuencia de los cambios
detallados. En el documento de la CEAPA (2003jleseanda que la institucion escolar
asuma unas funciones que hasta ahora no le condigpo custodia de los nifios,
socializacion primaria y superar la instruccion faareacion de conocimiento

Estas demandas familiares requieren un replantetmige la escuela actual.
Dentro de los aspectos mas perentorios a cuestirsa encuentran los tiempos y los

espacios escolares.
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En referencia a la jornada continua se expone gua @lanteamiento meramente
laboral de los sindicatos, sobre algo que es comtimdos los sectores de la comunidad
educativa, ha demostrado, que a veces los inteqgsggulares y corporativistas estan
por encima de los posibles intereses comunes. dilgma no es el cambio de jornada:
sino el uso del tiempo y el espacio escolar denueva escuelfCEAPA, 2003, p. 13).

En otro parrafo se indica que se han de superaolastricciones impuestas por la
division de la jornada en horas para lograr unaamggcion espacio-temporal mas
amplia y flexible.

Para conocer una opinion de primera mano, podeeeosih articulo publicado en
Cuadernos de Pedagogia (Sanz, 1997) donde se awwat®s de todos los estamentos
de la comunidad educativa del C.P. “Santa Terd3aaé. uno de los centros toledanos
gue pudo adoptar la jornada continua en la décadasinoventa. Tras una vuelta a la
modalidad partida, durante el curso 95-96, asumé&amente el horario continuado. En
esta publicacion rememoran la época en la que reeeei® el clima escolar en Toledo
por la involucion. También se incluyen opinionespdefesores, padres y alumnos en un
firme alegato a favor de la jornada continua.

Cela y Palou (1997) realizan una disertaciéon sadrdiempo escolar desde
diferentes perspectivas. Nos ha llamado la atenpigricularmente, la alusion al cuadro
de Dali titulado “La persistencia de la memorias. Eh 6leo encuadrado en el periodo
surrealista, donde aparecen unos relojes de tetdardlanda que se acomodan a los
objetos en los que se apoyan. Varios autores c@nagn interpretar que esos flacidos
relojes albergan un tiempo que no transcurre, gestiacado en su propio entorno. De
esta manera se convierte de dominante en subyugsmilogamente: definamos
nuestros objetivos, concretemos los perfiles dstnoe paisajes educativos, indiqguemos
con rigor lo que es necesario y lo que es impogantdespués, colguemos, blandos y
fofos, los reloje¢Cela y Palou, 1997, p. 74).

Margalef (2001) preconiza que la discusion horagauna forma de reducir un
debate mucho mas profundo. Hemos pasado del tiemderno al postmoderno. Esto se
traduce en una mejora en comunicaciones y en ugarnsapacidad de respuesta. Pero
esta misma circunstancia, se traduce en disminu@bisosiego. Consecuentemente, se
reducen las oportunidades de reflexién. En unargei@m con mayor tiempo de ocio, no
siempre se logra mayor calidad de vida person&dharal. Se han producido cambios,
incluso, en las relaciones interpersonales. Latuo®nes educativas no son ajenas a

esta evolucion.
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Continuando con las reflexiones sobre el tiempolasc‘Muchas investigaciones
mostraron cOmo se asignan las mejores franjas hasaa las asignaturas consideradas
con mas categoria o estatus dentro del curriculoaUapida mirada a un horario
muestra como la plastica o la muasica suelen quedkr tarde o en las ultimas horas
(Margalef, 2001, p. 245).

Asistimos a un conflicto entre el tiempo administ@ burocratico (el de los
horarios) y el tiempo curricular (el que aconteeath del aula). No es una cuestion de
permanecer horas, ni de llevar a cabo una jornankinca o partida. El quid radica en la
calidad de ese tiempo que estamos en la escuelaat&ede propiciar el aprendizaje
grupal, las metodologias participativas y otragaésgias que no caben dentro de
imposiciones horarias reducidas (Margalef, 2001).

La busqueda, lectura y andlisis de multiples fuentecumentales nos permite
concluir que una de las personas mas citada pest de autores es Aniko Husti. Esta
investigadora hungaro-francesa mantiene una depiagones mas respetadas cuando se
estudia con detenimiento el tiempo escolar. Afigoe la escuela esta en contradiccion
consigo misma, puesto que se rige por una orgadizammutable, uniforme y obsoleta.
Simultaneamente con estas tendencias inmoviliasma el deseo de lograr cambios
profundos como: apertura a la comunidad, introducadle las nuevas tecnologias,
atencion a la diversidad y otros objetivos que ierg@n ineluctablemente de un tiempo
adaptable y movil.

Si las horas samontonanpara constituir una jornada y se repiten las sasipara
organizar el afio escolar, no se estan utilizando pieocedimientos adecuados para
conformar una organizacion temporal idénea. Haymadificar la hora como parametro
de duracidn, pero esta tan anclada en la mentatidadocente, que es dificil derrocarla
de su trono (Husti, 1992, p. 277).

Hasta tal punto confiere esta autora importancia @lanificacion del tiempo
escolar, que asegura gtes el punto neuralgico de la modernizacion de ftsefianza”
(Husti, 1992, p. 278). Aboga por una organizaciédviim caracterizada por la
flexibilidad, la variabilidad y la adaptabilidadfd€tia una comparacion entre la vida
celular, dotada de fluidez y movilidad, en contsipidn a los cristales que son
simétricos, repetitivos, previsibles ... pero ieert Acufia los términos detmo
acentuado— trabajo intenso y mas prolongado- que se congéancon periodos de

ritmo atenuadocon actividades mas faciles y de menor duracion.
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Respecto a la fatiga y la duracion de la atencafitma que los ritmos de
comportamiento no pueden ser explicados desde enspgrtiva meramente fisiologica.
Evaluar la atencion mediante pruebas cronometradasifuacion de clase, no debe ser el
anico fundamento para un posicionamiento pedagodita sido un planteamiento
aceptado tradicionalmente, pero Husti (1992) Ixdea. Se decanta por el estudio de los
ritmos escolares de manera interdependiente.

Es complicado estudiar el funcionamiento global dieimno porque influyen
multiples variablesEl hombre escapa dificilmente a los ritmos circadia (biol6gicos)
de su actividad, per¢...] puede modular sus efectos en funcién de sus mimies
(Fraisse, 1980, citado en Husti, 1992, p. 3Q&)atencion del alumno que se encuentra
implicado en su actividad funciona de forma diféeen la de aquel que no lo esta
(Husti, 1992, p. 301). Este parrafo entronca dameente con el planteamiento de la
investigacién que hemos llevado a cabo.

El tiempo escolar es un prisionero del sistema itiadal de planificacion del
tiempo (Husti, 1992, p. 278). Esta frase nos servird pamkazar con un informe
publicado por la Comisién de Educacion Nacionataegsunidense- sobre el Tiempo y el
Aprendizaje (1994). Puede consultarse a travéstenkt [ref de 30 de dic de 2005

http://www.ed.gov/pubs/PrisonersOfTime/Prisonersiht Bajo el elocuente titulo de

“Prisoners of Time”, se desarrolla un documento sjgee plenamente vigente, cuando
ha transcurrido mas de una década desde que factadd.

Las premisas que se apuntan son diversas. La priseatencia es que la sociedad
ha sufrido cambios revolucionarios, mientras lasuelas permanecen ancladas en el
pasado. Apunta, a continuacion, que estudiantedegores, administradores y demas
personal son cautivos del reloj. Existe una vendaddsesion por el tiempo, pero se
presta poca atencion a la forma de emplearlo. Réwia la escuela uniformadora, que
desea que todos sus alumnos aprendan al misma ritmo

El informe de esa Comision Nacional americana (1%&henta que los grandes
esfuerzos para reformar las estructuras educaticasstan obteniendo éxitos boyantes.
Se ha elevado el nivel de exigencia y se ha adecadds necesidades de la sociedad
actual. Sin embargo estamos fundamentando todo sestema bajo unos cimientos
endebles'The key to liberating learning lies in unlockingnte. (La clave para liberar el
aprendizaje radica en desbloquear el tiemp{Frisoners of Time, 1994). Este informe
constituyé un revulsivo en algunos circulos edwoati Sus postulados se siguen

esgrimiendo aunque con un seguimiento dispar.
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Sobre la jornada y los tiempos escolares

En este apartado, se ha pretendido aglutinar opmsiy pensamientos diversos.
Hemos expuesto reflexiones, de gran profundidadresel empleo y distribucién del
tiempo en la escuela. En las secciones siguiear@®y a efectuar andlisis mas prosaicos.
Las consideraciones van a dar paso a los datosei@aremos efectuando un repaso a la
normativa vigente, en materia de tiempos escolaesCastilla-La Mancha. Después
ampliaremos el ambito a todo el territorio nacioissguidamente, llevaremos a cabo un

estudio comparativo entre distintos paises deimente europeo.
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Legislacion autonémica

1.5.- LEGISLACION, EN CASTILLA-LA MANCHA, ALUSIVA A LOS
TIEMPOS ESCOLARES

A titulo anecdotico, indicaremos que una de lasi@ras normativas legales que regulan
la jornada escolar en Espafia, data de 1780. Veodgida en los Estatutos del Colegio
Académico del noble Arte de primeras letras (Perel®92a).

Antes de abordar la normativa autonémica, hematedtacar una orden de ambito
estatal. Constituye la referencia mas explicitbresda jornada escolar de los colegios
hasta que las diferentes administraciones hanldelgissobre la distribucion horaria de
los centros no universitarios.

v Orden de 29 de junio de 1994, por la que se apnulsanstrucciones que
regulan la organizaciéon y funcionamiento de lasuEks de Educacion Infantil y de los
Colegios de Educacion Primaria. (BOE 160/94, de fulio).

En su articulo 56, explicita que el horario lectivel centro sera de veinticinco
horas semanales repartido diariamente en sesiamenaiiana y tarde. Entre ambas
sesiones debe transcurrir un minimo de dos hotggertodo de la tarde debe tener una
duracién de, al menos, noventa minutos. Respectredo matutino, dispone que ocupe
un intervalo de media hora.

Posteriormente, esta orden sufri6 diversas modificees pero el articulo antes
mencionado permanecio inalterado hasta el afio 2B@0.esa fecha, la Junta de
Comunidades de Castilla-La Mancha asumio las campits en materia educativa. A
continuacion, vamos a desarrollar de forma sucitdalegislacion que regula la

distribucion de la jornada escolar en esta region.

v Orden de 06-09-2001 (DOCM 99, de 14 de septiembee)a Consejeria de
Educacion y Cultura, por la que se regula la autdaade los centros educativos para
definir la organizacion de los tiempos escolares.

Se ampara en el principio, establecido en la LOGSBE, propicia la autonomia de
los centros. A su vez, recuerda a la LOPEG cuahateal fomento de la participacion
de la comunidad educativa en la organizacion yagabide los centros publicos.

En la Ley Organica de Educacion (LOE) estos misna@pectos estan
contemplados en el titulo V. Concretamente en gituia Il, se alude a la autonomia de
los centros. Obviamente, este marco legal precanmdn mayor nivel de concrecién en

su ulterior desarrollo normativo.
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Legislacion autonémica

La Orden 06-09-2001, antes mencionada, define faaga escolar comoel
espacio temporal diario dedicado al desarrollo des Iprocesos de ensefianza y
aprendizaje en cada una de las areas del curriceldiempo de recreo, las actividades
complementarias, las actividades del plan de acctaiorial y las actividades
extracurriculares”.

Diferencia entrgornada del alumnado, jornada del profesorado ynpda del
propio centro.

Se detalla el procedimiento a seguir para defiminlieva organizacion de los
tiempos escolares. En primer lugar, ha de ser apmlpor el Consejo Escolar por
mayoria de dos tercios. Si prospera, el equipatie debe elaborar una propuesta de
proyecto educativo y de organizacion de los tiemessolares. Debe contar con la
participacion de todos los sectores representatdes €onsejo. Este borrador debe tener
gran difusion para ser conocido por todos los natetgs de la comunidad.

El documento serd sometido a una consulta. En tacsm, participaran los
componentes del claustro, los padres y madres ul@nak y los demas sectores
implicados. El voto serd personal, directo y secreDurante los cursos 2001-2002 y
2002-2003 la mayoria se ha computado en relacitantatalidad del censo. Desde el
pasado 2003-2004, se establece tomando como refen@mcamente los votos validos
emitidos. Si nos atenemos a los porcentajes deipadion en estos procesos, podemos
deducir que la diferencia es sustancial al conaidarmayoria de una forma u otra. Si el
plebiscito es favorable, tiene que ser refrendat#o,nuevo, por los dos tercios del
Consejo Escolar.

En la Orden, se regulan los documentos que delagljntarse para proseguir con
la modificacion de distribucion horaria. Las regpes Delegaciones Provinciales deben
resolver las solicitudes que se hayan presentadsad® un tiempo, la comunidad
educativa puede revisar el nuevo tipo de jornag@moponer su modificacion si asi se
considera.

La Consejeria de Educacion debe impulsar la coacthn de la oferta de
actividades complementarias y extracurriculareslidéntas administraciones. También

se prevé una dotacion de recursos.

v Resolucién de 15-11-2001 (DOCM 126, de 4 de dicrenhle la Direcciéon
General de Coordinacion y Politica Educativa, goglie se dictan instrucciones para
realizar la consulta a la comunidad educativa edeslarrollo de la Orden de 6 de
septiembre de 2001.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

Clarifica el plazo que debe mediar entre la apridimagrevia por parte del Consejo
Escolar y la votacion. Deben transcurrir, al menos, meses.

Especifica quiénes seran los miembros de la juleetcgal y sus competencias.
Regula la composicién de la mesa electoral, elddida votacion. Entre otros detalles,
que seria prolijo enunciar, determina que, en tdegios habra tres urnas: una para los
padres, la destinada a los votos del profesoradoaytercera para las papeletas del

personal de administracion y servicios. Se perglit®to por correo.

v" Resolucion de 10-12-2001 (DOCM 130, de 18 de dibie, de la Direccion
General de Coordinacién y Politica Educativa, pague se modifica la resolucién de 15
de noviembre de 2001.

Las consultas celebradas durante el curso 2001-B008eben demorarse dos
meses, desde la aprobacion por parte del ConseplaEsSe reduce a un mes. Esta
salvedad tenia caracter excepcional y se produjpnoblemas de ajuste del calendario.

v Resoluciéon de 18-01-2002 (DOCM 11, de 30 de enate)]a Secretaria
General Técnica de la Consejeria de Educacion yufaylpor la que se acuerda
comunicar la remisién efectuada al Tribunal Supede Justicia de Albacete, del
expediente administrativo correspondiente al recu®ntencioso-administrativo,
procedimiento ordinario 944/2001, interpuesto corér Orden de 6 de septiembre de
2001.

Se hace alusion a esta referencia legal para pneranifiesto que la regulacion
de los tiempos escolares ha trascendido hastalsicajudicial.

v Orden de 08-11-2004 (DOCM 218, de 19 de noviembie)a Consejeria de
Educacion y Ciencia, por la que se modifica pamugite la Orden de 06-09-2001.

La asignacién de una urna especifica al personabketeicios demostré ser
inadecuada, por la diversidad de situaciones octotbes y porque su reducido nimero
podia desvirtuar el acuerdo mayoritario de todaraunidad educativa.

Mediante esta nueva Orden, el personal de adnanitr y servicios deposita sus
votos en la misma urna que el profesorado. Se ermamticomo no podia ser de otra
manera, la urna destinada a los padres y las madres

El resultado final de la votacién, debera ser fablm en ambas urnas para
proseguir con el proceso. Se especifica que la rMeaygoeda constituida por mas de la

mitad de los votos validos emitidos.
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v" Orden de 12-07-2005 (DOCM 150, de 28 de julio),l@eConsejeria de
Educacion y Ciencia, por la que se prorrogan y tamggpara el curso 2005/2006, las
instrucciones sobre organizacion y funcionamiemttad Escuelas de Educacion Infantil,
Colegios de Educacion Infantil y Primaria y ColegRurales Agrupados de C-LM.

Dedica los articulos 14, 15 y 16 a regular lasrdifees distribuciones horarias
segun la jornada que tenga el centro. Reitera ljdeseanso entre la mafana y la tarde
debe tener una duracion minima de dos horas. Despoiemas, que para lograr un mejor
rendimiento del alumnado, segun su edad, la joreadalar podra ser distinta para las
diversas etapas o ciclos que se impartan en alcent

En las tablas que se incluyen a continuacion, vaareslejar el nimero de centros
de Educacion Infantil y Primaria que se han idogamwdo a la modalidad de jornada
continua. Nos hemos remontado hasta seis cursis Bara poder efectuar mas andlisis,
se diferencia segun la titularidad y también se bkatablecido agrupamientos por

provincias.

Tabla 1.5.1.Evolucion, en C-LM, del n° de centros adscritda rnada continua

1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/200404/2005

Publico| Privado] Pubh Prf Pub Pti Plb Pri Pdab Pri  PdPri
Albacete 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 26 4
Ciudad Real 0 0 6 1 23 1 51 1 71 b 29 11
Cuenca 0 0 0 0 3 0 11 0 1y 1 27 2
Guadalajara 1 0 1 0 2 0 5 d 15 D 29 0
Toledo 14 1 14 1 28 3 67 5 88 i 182 12
Totales 16 23 60 135 208 372

Fuente: Consejo Escolar de C-LM, 2005. Puede ctarsal en formato impreso y también en linea
[ref. de 29 de diciembre de 200Q%tp://www.jccm.es/educacion/consejo_e/informesfingitua.html|

Antes de que la administracion autonémica asuntéraransferencias en materia
educativa, se contabilizaban 16 centros de Educdiiinaria con jornada continua, en
todo el territorio regional. Toledo ha sido la @ddcon mayor tradicion en estos
aspectos: catorce colegios se ubicaban en la cingaefial. Sefialaremos que sdélo uno
de los centros no era de titularidad publica (CjgnEscolar de C-LM, 2003, pp. 233-
238). Como consecuencia de la publicacion derdsn&s y resoluciones que regulan
los tiempos escolares, se observa un mayor incrtendenante los ultimos tres cursos.

Si atendemos al criterio de titularidad, el 53%adecolegios publicos de la region
se han acogido a la jornada continua. La cifraidede hasta el 19% en los centros
privados y concertados (Consejo Escolar de C-LNI520p. 313-316).

La provincia que se ha incorporado mas tardiamantste proceso ha sido

Albacete. Todos los colegios tenian jornada pahafa junio de 2004.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

En la tabla, que se adjunta a continuacion, sanaasl niumero de centros con

modalidad horaria continua. Es una estimacion dijasthos pocos meses antes del

comienzo del aflo académico 2005/2006.

Tabla 1.5.2.Relacion de centros con jornada continua, en C-tivtante el curso 2005-2006
N° centros con jornaddN° total de centros de Eld4 respecto al totd
continug Infantil, Ed. Primaria y Ed.provincial
Especial
Albacete 49 151 32.45 %
Ciudad Real 145 243 59.67 %
Cuenca 3( 75 40 %
Guadalajara 38 70 47.14 %
Toledo 145 263 51.13 %
Total 392 802 48.88 %
Fuente: (Carmona, 2005)

Damos por concluido el apartado dedicado a lalkmé@ autonémica que regula

la distribucion horaria en los colegios. A conticida, se describiran someramente qué

modalidades de jornada escolar se plantean enretyases esparolas.

2 El nimero de centros que se contempla podriarsaifjuna minima variacién. Esta cifra era una
prevision llevada a cabo en marzo de 2005. Estaddaaen las votaciones efectuadas en las diferentes
comunidades educativas que iniciaron el procesmad®io de modalidad horaria.

® Estos datos se detallan de forma mas pormenoreratiatabla 5 de los anexos.
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1.6.- MODALIDADES DE JORNADA ESCOLAR EN DIFERENTES
COMUNIDADES AUTONOMAS

La primera comunidad autbnoma que plante6 la pdakdi de que los centros de
Educacion Infantil y Primaria adoptaran la jornactantinua fue Galicia. Hay que
remontarse al afio 1988, estaba vigente la Educ&sgéieral Basica. Fue un plan que
tuvo caracter experimental. Se aprovechoé la coyamara efectuar uno de los escasos
estudios cuantitativos alusivos al tipo de jornadeolar. El director de la investigacion
fue el profesor Caride y publico las conclusionesl893. Afios mas tarde, durante un
periodo entre 1995 y 1997, ha vuelto a realizavosiestudios al respecto.

Con el inicio de la década de los noventa, el gobieanario publico una orden
que posibilitaba el cambio de distribucién horadi@ algunas escuelas. La siguiente
comunidad autonoma que legislo sobre esta cuefi®rAndalucia (1992). En esta
region, coexisten tres tipos de jornada: a) coatirh) sesiones de mafana y cuatro
tardes, c) jornada matutina complementada conaidsd.

En Extremadura, a partir del afio 2000, el horagpnegalizado del alumnado de
Primaria se emplaza por las mafanas. Le han seguide regiones: Castilla-Ledn,
Castilla-La Mancha, Murcia, Madrid, Baleares, LajRiy Asturias.

Las comunidades autbnomas en las que sélo se plandpcion de jornada partida
son: Catalufia, Pais Vasco, Navarra, Cantabria, Guolad Valenciana y Aragon.

En la investigacion documental, hemos hallado ticudo donde se plasma una
experiencia pionera de jornada continua en un tobbg Vitoria (Medrano, 1988). Como
ya hemos apuntado antes, el Pais Vasco es una @ertaunidades en las que se han
introducido pocas modificaciones en los tiemposlases, pero no significa que no
hayan existido excepciones dentro de su ambitibceat.

Si se desea profundizar en el proceso de cambiondejornada a otra, las
vicisitudes surgidas durante esa andadura y l&ss#is respuestas aportadas por distintas
administraciones regionales, seran muy utiles eixt®$ que indicamos a continuacion.

Por una parte, remitimos a un libro del profesan&edez Enguita (2001); ademas

de impreso, se halla en Internet émntp://www3.usal.es/~mfe/enguita/Textos/Jornada.pdf

Puede también consultarse en

http://www.fapaginerdelosrios.org/documentaciorgedie jornada contin _enguita.pdf

Para contrastar con otras opiniones, pude semnstsativa la lectura de un informe

del sindicato STE, esta disponible en:
http://www.stea.es/[FEDERACION/curso%200405/Estudiofprnada%20en%20Espafia.pdf
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Para que constatemos lo diametralmente opuestasequbican ambas posturas,
vamos a incluir sendos parrafos extraidos de |dsremcias bibliograficas antes
mencionadas.

Fernandez Enguita (2001, p.26) engloba a muchdesdargumentos dados para
adoptar la jornada continua, en diferentes zonbed#orio nacional, con el calificativo
de espurios En un articulo publicado en Cuadernos de Pedagégirnandez Enguita,
1999) afirmaba que todas las reformas legalesalehdario o de la jornada consisten en
reducirlos. Proseguia diciendo que argumentar guerhada continua va en interés de
los alumnos es ilusorio. En otro pérrafo del potanarticulo, afiade:

“Resulta casi grotesca la frivolidad con la que nuwaes ensefantes vocean las
pretendidas excelencias de la jornada continuanpando que una serie de estudios las
demuestran, a pesar de no ser jamas capaces ddasefiiauno solo de ellos”
(Fernandez Enguita, 1999, p. 77)

Las réplicas por esta y otras multiples manifestees, que iba exponiendo en el
articulo resefiado, llegaron en aluvidn. El profadorno permanecié impasible ante la
lectura de opiniones que causaban cualquier samimmmenos indiferencia.

Para exponer la resefia de comunidades autbnomagaogiklitan la jornada
continua en sus centros escolares, hemos recuaririos informes del Sindicato de
Trabajadores de la Ensefianza de Aragon (STEA). G@amgefialamos, en esta region
s6lo se permite el horario partido. Esta organ@adia elaborado varios documentos,
aportando argumentos para que se permita que lamintdades educativas sean
soberanas para elegir el tipo de distribucion hard&mn estos informes (STEA, 2005a y
2005b), se efectia un repaso al proceso legislatgoido en cada region, asi como los
pasos que deben contemplarse para efectuar undicacidin horaria. Se incluyen
porcentajes de alumnado adscrito a cada tipo dadar Por dltimo, en el apartado de
conclusiones se aboga para que se abra este preneggagon. Se aportan unos
argumentos que distan mucho de los que preconizatediratico mencionado en lineas
anteriores.

En ocasiones, las posturas han llegado a estagnewntradas que aflora cierta
visceralidad, por parte de algunos sectores. Nugstposito es que el estudio empirico
que presentamos sirva para aportar un humilde gden@rena, en el camino del

entendimiento, no esta en nuestro animo contrébainmentar la confusion.
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1.7.- LA JORNADA Y EL CALENDARIO ESCOLARES EN OTROS

PAISES EUROPEOS
Para la redaccion de estas lineas, vamos a recuriin boletin del Centro de

Investigacion y Documentacion Educativa (CIDE, 20@h este informe, se analiza el
calendario lectivo y la jornada escolar en difezenmtaciones de nuestro continente. En la
pagina cinco, expone las diferentes opciones adapta.os escolares de Educaciéon
Primaria (o sus denominaciones homologables ewlikigtos paises) asisten a centros
con jornada continua, en sesiones Unicamente parafd@ana, en: Alemania, Austria,
Dinamarca, Finlandia y Suecia.

Grecia y Portugal adolecen de escasez de centoentds. Por este motivo, tienen
que establecer turnos de mafiana o tarde para aupli@aprovechamiento académico de
las instalaciones. lItalia, aunque por distintasomag, también lleva a cabo esta
distribucion horaria en algunos de sus centros.

Predomina la jornada partida en: Bélgica, Espafienda, Paises Bajos y Reino
Unido.

En Francia y Luxemburgo mantienen una solucion amiks decir, hay dias de la
semana que los escolares tienen jornada partittey @ntinua.

Los datos extraidos de organismos oficiales nanesignpletamente actualizados.
Nuestro pais, empieza a decantarse por la jormrataaga, en contra de lo expresado en
lineas anteriores.

El profesor Pereyra (1992c) publicé en CuadernoBeattagogia un pormenorizado
estudio sobre la jornada escolar vigente en difesepaises de nuestro entorno. Hay
datos que las omnipresentes reformas educativas def@do obsoletos, pero las
reflexiones que se plantean son muy esclarecedoras.

Muchos autores se centran en la propuesta itati@nanayor detenimiento que en
el resto (Pereyra, 1992c; Fernandez Enguita, 2@1)el pais transalpino, es habitual
encontrar referencias a la jornada escolar queaabpgr la realizacion de actividades
vespertinas que complementen a las tareas escd@aftasnanana. Bajo los conceptos de
“tempo pienby “doposcuolase aglutinan labores de repaso, educacion daptidibre
y diversas propuestas culturales y deportivas.nEsspecialmente concebidas para los
alumnos socialmente méas desfavoreciqad sustraerlos el mayor tiempo posible a las
influencias negativas en su educacion y tambien@écariedad cultural de su familia y
de su barrid (Petracchi, 1985: 137, citado en Pereyra, 1992c).
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En la tabla 1.7.1, se ofrece un cuadro, a modoedenmen, de los parrafos

expuestos con anterioridad.

Tabla 1.7.1.Modalidades de jornada escolar en diversos paisespeos

CONTINUA PARTIDA | DOBLES SISTEMAS MIXTAS

Francia: de 8.30 2 11.30 y de

Alemania: 7.30/8.30 Bélgica Greela: o de mafiana de | 13.30 2 16 horas, mibreoles
a11.30/12.30 8al13horas o detarde | libre o bien horario sin tardes

de 14 419 horas, y con sibada lectivo,
Austria: 7/8 2 1230 Espafia Partugal: o de mafiana de

8 a 13 horas o de tarde
de 13.15 a 18.15

Dinamarca: /92 2/3 | Trlanda

Finlandia Patses Bajos | Italia o demafana de | Luxemburgo: lunes, miércoles
8.30 a 13 horas incluido | y viernes mafiana y tarde;
sabado, o hasta la 16.30 | martes, jueves y stbado de & a
Suecia Reino Unido | hasta el viernes 1145

Extraido de un boletin informativo de CC.0OO. dedgion de Murcial
[En linea:http://www.fe.ccoo.es/pdf/folleto%20Jornada.pdéf. de 29-12-05]

Una propuesta con ciertas similitudes con la maljda encontramos en Dinamarca.
Las administraciones municipales, en colaboraci@m @sociaciones de padres,
promueven una “educacion del tiempo de ocio”. Kaailel acceso a planes educativos
para aprovechar de forma adecuada el tiempo limemonitores, responsables de estos
cometidos, deben tener cierta cualificacion parsechpefiar su labor (Revista Zona
Educativa, 1997).

Jornada y calendario escolar son términos unidsisimdisolublemente. El objeto
de estudio de este informe se centra en la prinper@, consideramos oportuno incluir
algunos datos referentes a la duracién del custéaaico.

Eurydice es unged institucional encargada de la recopilacion, &sig y difusion
de informacion fiable y facilmente comparable aeeme los sistemas y politicas
educativas de toda Europ&labora informes en formato impreso y tambiéndpue
consultarse en linea. Para nuestro estudio, esesatee el trabajo denominado
“Organisation of school time in Europe” (Eurydic2004). Estad disponible en:

[http://www.eurydice.org/Documents/Time7/en/Framd8et ref. de 29-12-05]. Incluye

un estudio comparativo, muy actualizado, dondeesege la duracion global del afo

escolar en cada pais de la UE, se especificaretds$ de inicio y fin de cada curso.
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También expone los diferentes periodos vacaciomigésitados. Desgraciadamente para

esta investigacion, no incluye alusiones a la jdanescolar.

Tabla 1.7.2.Numero de horas lectivas para alumnos de 10 afiosd97/98

UE CARGA N.2: CARGA N.” Dlas CARGA LECTIVA A: Austria IRL: Irlanda
LECTIVA Dias LECTIVA POR ARO ANUAL
SEMANAL SEMA DIARIA {(HORAS)
(MINUTOS) | MNA | (MINUTOS) : B: Bélgica NL: Holanda
B Min. = 1400 5 280 182 Min. = &49h
DK 1080° 5 216 200 720h
] 1139 5 228 183 713h . - .
EL Min.= 1305 | 5 min. 261 | 175 Min. = 761h D: Alemania | NO: Noruega
max. = 1350° max. 270" max. = T88h
E 1350 5 270 180 210h . )
F 1410 c S 180 848h DK : Dinamarca| P: Portugal
IRL 1400° 5 2B min. 133 B54h
1 1620 [ 7 Min. 200 a00h ] o ] .
L 1590° 6 265 212 536h E: Espafia PL: Polonia
ML 1500° 5 300 200 1000h
A 1250 S/6 2500208 | 1800214 750h . .
P Min.= 1500 | 556 | min. 300 175 Min. = 875h EL: Grecia S: Suecia
Max. = 1 550° max. 3107 max. = 304h
FIN Min. = 1035 5 min. 207 190 Min. = GSEh . } .
max. = 1125 max. 225" max. = 713h F: Francia | UK: R. Unido.
s min. 178 E/W, NI, SC:
max. 190 ] ] T
UK FIN: Finlandia | nglaterra,
EW 1440° 5 288 190 912h Irlanda del
NI 1350" 5 70 190 B55h ] Norte y Pais de
sC 1500° 5 300 190 850h I: ltalia Gales

Fuente: (CIDE, 2000). Elaborado a partir de datoguarydice

En la tabla 1.7.2, expuesta anteriormente, henamnado datos mas antiguos. La
justificacion radica en que si contempla cifraseniehs a la duracion de la jornada
escolar diaria. Ademas, se centra en un sectaldelinado de una edad muy cercana a
la muestra de nuestra investigacion. Estos arguwsadran prevalecido y nos han llevado
a incluir la tabla, a sabiendas de que ofrece didsace varios anos.

Centrandonos en nuestro pais, sefialaremos quey I®idgéanica de Calidad de la
Educacion (LOCE) dedica su disposicion adicionahrtau al calendario escolar.
Establece que en las ensefianzas obligatorias aatigaran un minimo de 175 dias
lectivos, sin incluir las jornadas dedicadas a Ipasefinales. El curso escolar no puede
comenzar antes del 1 de septiembre, ni concluipuss del 30 de junio. Hasta la
aprobacion de esta ley, ha estado vigente el lrtidude la Ley General de Educacion
de 1970. Disponia un unico calendario escolar fata Espafa, aunque debian tenerse
en cuenta las peculiaridades regionales. El numménimo de dias lectivos se fijaba en
220 por curso.

La Ley Orgéanica de Educacion hace referencia aéndalrio escolar en la

disposicion adicional 52 Mantiene la duracion geriodo lectivo en 175 dias.
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Si nos cefiimos a Castilla-La Mancha, el desarmdionativo mas reciente, referido al
calendario escolar, es la Orden de 8 de junio @&.20a publicacién en el diario oficial
no deja zanjada la polémica. Es muy probable gqaeusedebate recurrente que surja
redivivo con posterioridad.

Escolano (1992) aborda el problema desde una mrspehistorica. Expone
algunas afirmaciones que suscitan controversiay psta escrito con gran erudicion.
Repasa la genealogia del almanaque y el tiempdaesco

Otro autor que puede aportarnos una vision diacaodel tiempo escolar es Vifiao
(1998). En una de sus publicaciones recoge comadbazambiando los horarios, diarios
y semanales, desde 1836 hasta 1936. Pone de rsmnifis discrepancias que han ido
surgiendo, a lo largo de la historia, entre el mdegal y la realidad.

De manera fortuita, en una entrevista radiofomoas, enteramos de la existencia de
la Fundacion Independiente y de la Comision Natdigeaa la Racionalizacion y
Normalizacién de los horarios espafioles con lododedemas paises de la Union
Europea. Sus ambiciosos objetivos van mas allaaddito educativo. Persiguen la
conciliacion de la vida personal y familiar corvida laboral. De este modo, indican, se
lograra una Europa mas humana. Esta fundacioniteledios libros. El ultimo, titulado
“Espafa en hora” (VV.AA., 2004a) contiene un infernelativo a los horarios escolares.
Mantiene la premisa de que somos un pais extragidraddel entorno de la OCDE,
porque nos levantamos, almorzamos y cenamos a hmas distintas al resto de

naciones limitrofes.
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1.8.- ESTUDIOS EMPIRICOS REALIZADOS

Son muy diversas las investigaciones que se hastuafto sobre la jornada escolar.
Existe un elevado grado de dispersion tanto efmnkisumentos empleados, como en el
propio método utilizado. Esa heterogeneidad dificulegar a unas conclusiones
definitivas y es lo que provoca la convivencia d@nmnes contrarias. Tampoco
consideramos que lo idoneo sea el establecimiemtoum postura Unica. Este
planteamiento constituiria un posicionamiento ddgoa muy alejado del ambito
educativo. Pero es interesante rebatir manifestasidescabelladas, basadas en intereses
particulares, que ningunean a los autores y egudidos que aludiremos en este
apartado.

Nos centraremos en las investigaciones realizada®do el territorio nacional
desde la década de los ochenta.

La evaluacion de la experiencia de cambio de janads antigua que hemos
localizado, se refiere a la puesta en practical €P. “Ramon M2 del Valle Inclan” de
Vitoria (Medrano, 1988). En diciembre de 1988, tnas andadura de un trimestre con
jornada continua, se valoraron tanto los resultad@glémicos del alumnado, como el
grado de aceptacién por parte de los diversos estasy de la comunidad. Los
instrumentos de medida consistieron en la aplicadé pruebas de rendimiento y
encuestas, respectivamente. Volvié a incidirseosnrismos aspectos al final del curso.
La opinidbn mayoritaria se decanto por la pervivartdg la jornada continua.

Ciféndonos a las respuestas aportadas sobre leidatenansancio y fatiga, se
extrae lo siguiente:

Los alumnos opinan que la jornada continua no geaermayor cansancio que el
que provoca la partid&s en la cuarta hora donde se aprecia mas estecasppan que
resulte, sin embargo, preocupante.

Tres cuartas partes de las encuestas respondidgsa@ees consideran que sus
hijos se cansan igual o menos. Solo un 9% disaepa opinion mayoritaria (Medrano,
1988).

Desde el Norte del pais, donde se ubicaba la exymsi anterior, vamos a viajar a
Andalucia. Miguel Sola (1999) nos presenta los slaés destacables de un estudio
llevado en varias provincias del Sureste espargdliRaron una investigacion aplicando
cuestionarios a mas de dos mil alumnos de sexRrideria, a tres mil padres y madres

y a un millar de maestros. Mantuvieron entrevistas casi quinientas personas entre
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docentes y discentes. El total de colegios de los sp obtuvo informacién fue de
noventa y ocho. Los objetivos que se pretendiagkginan en tres ambitos.

En primer lugar, tenian el proposito de indagaresdbs estilos de intervencion
pedagogica. En segundo término, se perseguia ficantl grado de satisfaccion y
actitudes de todos los sectores de la comunidach@da sobre la jornada escolar de sus
centros respectivos. Por ultimo, deseaban evalgagaéo de apertura y disponibilidad de
cada colegio a otras actividades diferentes adaf@nza obligatoria.

Segun se detalla en el articulo (Sola, 1999), coidaaron un disefio mixto de
investigacion entre el modelo cuantitativo y ellitativo. Las conclusiones a las que se
llegé abarcan un amplio abanico de consideraciones.

En cuanto a los horarios, el profesorado encargaeloelaborarlos intentaba
adjudicar las tareas de menor exigencia en los mtmseconsiderados de mayor
cansancio. En otras ocasiones, se habia hechtrasiado mimético de la jornada
partida a la continua” (Sola, 1999, p. 286). Los cambios afectaban masctores
organizativos que al ambito didactico.

Respecto a la realizacion de actividades extraamssopor parte de los alumnos, se
observa quda variable que influye de manera significativa lassocioeconémicakl
alumnado matriculado en centros con jornada coatimanifiesta un mayor nivel de
participacion en tareas extraescolares. Tambiélesgrende del estudio que las familias
con economia mas saneada manifiestan mayor predibegpor las actividades
vespertinas, ofertadas fuera del recinto escolata Enica se invierte en los centros
concertados.

El profesorado opina mayoritariamente que la joanemhtinua es beneficiosa. Se
argumenta que se facilita la formacion permandnien realizando cursos, ampliando
estudios o acometiendo programas de formacionseptopios centros. Indican, ademas,
que se favorece la coordinacion de los equipos rdese Se propicia una mejor
preparacion de las clases, de las tareas de emalyassi como de la seleccion y
elaboracion de recursos didéacticos.

“Muchos docentes saben que su discurso a favoradgoinada continua es
eminentemente pragmatico y constituye, antes qaecosa, una reivindicacion laboral,
influida por intereses personaleg¢3ola, 1999, p. 295).

Los alumnos manifiestan que la jornada continua degs tiempo para hacer los
deberes. También amplia el margen de maniobra gesarrollar otras actividades

distintas a las que plantea la propia escuela.
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Los padres aducen que la jornada continua ahosplaamientos al colegio y
permite compatibilizar mejor sus obligaciones |ales con los horarios de sus vastagos.

En el articulo de Sola (1999), se refleja el elevgrthdo de satisfaccion de todos
los sectores (profesores, padres y alumnos) gordada continua. Los ultimos folios de
su articulo contienen una mayor carga ideologicsogial. Advierte que la jornada
continua puede acrecentar las desigualdades. Hiag mjue, fuera del horario escolar,
seguiran desenvolviéndose en un entorno proclivgaha cultura y el conocimiento.
Puede ser porque la compafia de sus familiare®jig| 0 pagan porque asi sea. Otros
nifios no tienen estas Optimas condiciones ni efamilia, ni tienen poder adquisitivo
para acceder a unas actividades extraescolaredidadc La brecha de la desigualdad se
acrecienta de manera preocupante.

Al igual que otros muchos autores, Sola planteajarmada escolar completa; que
no es sinonimo de partida. Requiere de unos profincambios organizativos,
metodoldgicos, actitudinales y contar con el apegondmico necesario. Concibe el
tiempo escolar de una manera flexible. Concluyegmuio de manifiesto la urgencia por
compaginar los horarios intensivos de los profes@m@n una oferta extensiva de la
escuela. De este modo, se podra recrear un entaltuwal que garantice la integracion
curricular realizada por los verdaderos espetialjgjue son los maestros.

En la Universidad de Malaga hay un grupo de proéssgue han investigado,
desde diferentes angulos, sobre la jornada esddanemos aludido a Pérez Gémez y a
Sola. A continuacién, haremos referencia a otrdepoya que ha llevado a cabo sus
trabajos en Andalucia.

Encarna Sofb(2001) aborda la jornada escolar, en su tesisodwictEfectiia un
estudio del tiempo académico desde diferentes putovista. Expone las iniciativas
diversas que se implantan en varios paises. Cancton dos estudios de caso
pertenecientes a grupos sociales claramente difedos. Se plantea la necesidad de
proponer una jornada y un calendario comprensiv® $pa capaz de dar respuesta a
situaciones de partida diametralmente opuestase Rempecial hincapié en como
interactian la clase social del alumnado y el dpoornada escolar. Ambas variables
conforman un coctel que no siempre es encomialilatetos textualmente una de las
frases que mejor sintetizan su discutaocuestion es mas qué hacemos dentro de esa

jornada mas que la jornada”.

* Tras averiguar que su tesis versaba sobre ladareacolar, le enviamos un correo electrénico para
contactar con ella. Amablemente, contestd y nosté@mplia informacion sobre bibliografia, lineas d
investigacion y su cualificada opinion.
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Continuaremos con una resefia de otra investigatgntuada en Andalucia, pero
en las provincias mas occidentales. Gil y Ridad{20levaron a cabo un estudio con
bastantes similitudes con el de Sola, mencionateriarmente. Abordaron el grado de
satisfaccion de la comunidad educativa con el dipgornada adoptada. Administraron
encuestas en veintiun centros de Sevilla, Cadimgl\td. La primera conclusion es que el
modelo de horario continuo suscita mas satisfaccspecialmente relevante es la
postura del profesorado que denota la maxima camptza por la jornada continua y la
minima satisfaccion por la partida. La posibiliddel cansancio entre el alumnado se
atenlia ubicando las materias de mayor carga caradegh las primeras horas de la
mafana. Los autores sefialan que el principal icriparra adoptar un modelo de jornada
ha de sefla adaptacion al ritmo de aprendizaje de los alumsrhaciendo su actividad
escolar compatible con la disponibilidad de tiengara el descanso, el ocio y la vida
familiar” (Gil y Ridao, 2001, p. 523).

Otra conclusion que extrajeron estos autores, esgaprecia un mayor indice de
satisfaccion, de la comunidad educativa globalmenntsiderada, en centros concertados
con la jornada continua que en los publicos com mésma distribucién horaria.

Aseveran que la adopcion de la jornada continuaréelr acompafiada de recursos
materiales y personales suficientes para planjfigastionar, ejecutar y evaluar una
oferta de jornada completa. Insistimos, en queshonealegato a favor de tipo u otro de
modalidad horaria, sino una tercera via muchisirae ambiciosa.

Respecto a la eleccién del grado de satisfaccidnocmdicador, subrayan que
tiene una gran carga subjetiva. Por este motivelaapa que sean los resultados
alcanzados en la accion educadora, los criteribdogapara fundamentar una decision
(Gil y Ridao, 2001).

Recordaremos que desde el afio 1990 hasta 1996nsktyé en Andalucia una
comision interdisciplinar que redacto un informérsola jornada continua en su ambito
territorial. Algunos de los autores mencionadoseste apartado participaron en el
desarrollo de los estudios llevados a cabo.

En esta exposicion estamos dando algunos vaivemenolégicos, pero
consideramos que ayudaran a clarificar los difeeestudios. Nos vamos a retrotraer al
afo 1991. Por aquella época, algunos colegiosggallponian en practica la modalidad
de jornada unica. El director del estudio evaluatie este plan experimental fue José
Antonio Caride. Este profesor tiene un abundanteena de publicaciones alusivas a la

organizacion temporal del trabajo escolar.
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En vez de posicionarse a favor de un tipo de j@nadtra, considera que es un
problema que tiene multiples vertientes. Caride9{)9as agrupa en cinco apartados:
socioldgico, psicolégico, médico-sanitario, pedaigdeeducativo y organizativo escolar.

En el plano sociolégico hay diversos aspectos opfleliran de una u otra manera
en cada modalidad de jornada: situacion familidricacion geografica del centro,
extraccion social del barrio o localidad. En laelirde otros autores mencionados, reitera
que la jornada uUnica puede incrementar las desigdas. Asimismo, considera que el
aumento de la interaccion familiar sera beneficimsal caso de hogares con un clima
idéneo. Para los nifios inmersos en familias dasgatadas, o simplemente porque sus
padres asuman unos amplios horarios laboralégchlo de tener la tarde libre puede ser
incluso contraproducente.

En el ambito psicologico, opina que la jornada @niene una influencia positiva o
inocua, pero no ha detectado efectos nocivos. Diasperspectiva sanitaria, no se han
constatado alteraciones en los ritmos de suefefentos negativos en la alimentacion.
“Los alumnos de jornada continuada necesitarianeimgalimento a media mafiana en
mayor proporcion que los de jornada partida, notaradjuellos més fatiga al término de
su jornada escolar’(Caride, 1991). Afladiremos que es una percepoidrcorroborada
con estudios cuantitativos. Precisamente esta alltafirmacion es la que hemos
investigado en el presente trabajo.

En el plano pedagdgico, los cambios metodolégiars de poco calado en los
centros que han pasado de un tipo de jornada aGdrale si aprecia una mejora en la
oferta de actividades extraescolares y en su ctecdemanda. Desde el punto de vista
organizativo, se observan algunas transformaciones.

Concluye Caride, en este articulo, diciendo qudilema sobre la jornada escolar
es una parte minima de un planteamiento con migssatevadas: hay que resolver qué
escuela queremos y cuales son sus fines en el madecsociedad del conocimiento.

En publicaciones posteriores, Caride (1994) reier@ el debate no se reduce a un
dilema entre jornadas escolares. Se requieren mmyotas de informacién, objetividad
y rigor, que fundamenten un andlisis en el queiémspos educativos, en su conjunto, se
sometan a una interpretacion amplia del problema.

Desde esta Optica, podran simultanearse la adopednedidas congruentes con
las aspiraciones legitimas del profesorado, sinvgiyan en detrimento de la calidad de

la ensefianza.
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En un nuevo articulo mas reciente del profesoregallal que estamos aludiendo
(Caballo y Caride, 2000), se apunta que la distidyudel tiempo escolar es una realidad
compleja que entrafia muchas dudas. Por este metiveecesario efectuar una profunda
revision, para desenmascarar tanto los argumentosvilistas, como la revisién de
calendarios, horarios y ritmos escolares, sinfjoation.

En el dltimo parrafo del articulo (Caballo y Cari@®00), emiten consideraciones
con una vision prospectiva, superado el debatemieatario actual. Los tiempos
escolares tendran que contemplar los momentosidardantil. Habra que definir con
mayor criterio y responsabilidad publica las adi@édes extraescolares. Se necesitara de
una mayor implicacién de las administraciones gaklien la organizacion, financiacion,
desarrollo y supervision, para garantizar una ferémaintegral que no se reduzca al
ambito de la educacion formal y a los contenidosi@aulares.

Un estudio mas reciente se publica en una revestafdrmacion profesional de un
sindicato (ANPE, 2005). En los parrafos prelimisamecoge el dato de las CC.AA. que
no han regulado la posibilidad de acogerse a laaga continua. Efectia una mencion
especial a la Comunidad Valenciana porguklicé una Orden en Junio de 1998 que no
permite la implantacién de dicha jornadgl estudio sobre las diferencias existentes,
alusivas a la distribucion horaria escolar, entrm@omias esta recogido en un apartado
anterior.

En la misma revista se indica: “[.se ha realizado el primer estudio a nivel
nacional, con base cientifica, sobre la jornada tomm en un centro de Educaciéon
Infantil y Primaria de la Comunidad Autonoma deRagion de Murcia’(ANPE, 2005).

El método elegido ha sido la aplicacion de encsestarofesores y padres. Las preguntas
giran en torno a la percepcion del cansancio demmahdo, el rendimiento y la
productividad del trabajo escolar. Los graficos @@eempafian al texto son bastante
elocuentes, sobre las bondades de la jornada gantin

Vamos a dar un salto tanto de continente como daslferio. En Chile, se esta
implantando la jornada escolar completa (partidla)Universidad Catdlica de este pais
efectué un estudio en 2001. Prosigue actualmentevdduacion de esta modalidad
horaria. Existe un acuerdo unanime sobre los mayleeeficios que reporta la jornada
completa. Debemos tener en cuenta las distanciassoio geograficas, entre los
parametros socioecondmicos de Chile respecto @uiealpais europeo. Precisamente,
ese es un aspecto fundamental a tener en consaterao existen formulas magicas, ni

panaceas, extrapolables a cualquier comunidad edaica
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En la ciudad de Albacete, se esta llevando a cabestudio para determinar el
grado de satisfaccion de los diversos sectorea derhunidad educativa, en los centros
gue han tenido jornada continua durante el cur€2l-2®. En el momento de redactar
estas lineas, los datos no estan todavia tabul8éois precipitado y falto de rigor, por
nuestra parte, adelantar algunas conclusiones aberHinalizado todas las fases del
estudio.

Dejamos para el final de este epigrafe la invesiigallevada a cabo en la
comunidad de Madrid, concretamente en Alcala deaksn Esta ciudad fue escenario de
movilizaciones, por parte de los padres, durantgagio de 1999, para lograr la jornada
continua. Hasta entonces, solo la mantenia unaceaincertado (Fernandez Enguita,
2001, p.53). En la linea argumental del autor nwvado, podriamos hablar de que bajo
las demandas de una parte de la poblacion subyjasgéificacionesespurias que
enmascaran a la verdadera motivacion.

Consideramos oportuno contraponer estas opiniooedas que expone en una
breve resefia Jaime Fernandez (2000). Este ultitatladgue el conflicto se ocasion6 por
el incumplimiento de una promesa de la ministreEdacacion, a la sazon, Esperanza
Aguirre.

Cuando la Comunidad de Madrid asumio las transé@enen materia de
Educacion, las posturas se radicalizaron. El censefr. Villapalos, propicié la creacion
de un Foro, representativo de todos los sectosta. iBstitucion encomendd al profesor
Fernandez Enguita (200E) andlisis y valoracién de los procesos, los @®g las
opciones de la implantacion de la jornada contindapropdsito era encauzar y sosegar
el ambiente, que estaba bastante crispado y apogamentos con caracter cientifico.

En la investigacion, dirigida por el profesor reagamente aludido, colaboraron
docentes de distintas universidades espafiolas.dBtesdremos particularmente en el
estudio llevado por el Departamento de Psicologdier&ncial y Psicologia del Trabajo
de la Universidad Complutense de Madrid. Ha sidguel mas ha inspirado el disefio del
informe que aqui presentamos, aunque no es uriea@placta. Serd detallado de forma
mas pormenorizada en los péarrafos siguientes.

La investigacion se desarrollé en cuatro colegls. seleccionaron los cursos
segundo y sexto de Primaria (Diaz, 2002). Hemosidegsu criterio en cuanto a los
instrumentos de medida empleados. La Unica difeaeas que ellos optaron por las
“Formas ldénticas de Thurstone” y en nuestro cagemos cambiado por la prueba de

“Laberintos”. El resto de tests empleados son coamtes.
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Las mayores diferencias, entre ambos estudioscaiadén el procedimiento de
aplicacion. El equipo de la universidad Complutenskzaba sélo dos pruebas cada
semana. Particularmente, hemos preferido ir rotaddomodo que todas las semanas
utilicemos todos los tests. Esta estrategia nosiperampliar las posibilidades de
analisis.

Las conclusiones mas relevantes a las que llegégeipo de la Universidad
Complutense son:

a) Se produce un descenso de los niveles de atemagaltrecreo.

b) El alumnado con jornada partida obtiene las mejpugguaciones, en los tests
aplicados, a media mafiana o al final de la mismaini&io de la tarde,
muestran niveles similares a los de la mafiana.

c) No se observan grandes diferencias en las curvagemeion del alumnado
independientemente del tipo de jornada.

Se incluyen los graficos que aportan en su estudio

Figura 1.8.1.Recopilacion de gréaficos aportados por el equipmlalUniv. Complutense
Jornada Partida Jornada Continua
Formas Iéénticas y Cuadrados de Letras Formas [dénticas y Cuadrados de Letras
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Fuente: (Diaz, 2002, p. 41)
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Formulacion de hipétesis

2.1.- FORMULACION DE HIPOTESIS

La formulacion de hipétesis experimentales congtitwna respuesta tentativa y
comprobable sobre la relacion entre dos o mas famms. Deben ser plausibles,
aceptables, y sobre todo, comprobab(dgavas, M. J., 2001, p. 343).

Enunciamos, a continuacion, la hipotesis que péants en esta investigacion:

“No existen diferencias significativas en las paaiones obtenidas en pruebas de
atencion, medida en escolares de sexto de Primamiduncion del tipo de jornada
escolar”.

Dicho de otro modo: la distribucion horaria de @mtco, continua o partida, no es

un factor determinante en el grado de atenciémaldeinado de sexto de Primaria.
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2.2.- ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA MUESTRA

La investigacion se ha desarrollado en la etapaddeacion Primaria, concretamente en
el sexto curso. Ha habido una circunstancia primbgie ha justificado esta eleccion.

Este trabajo se fundamenta en los resultados oloennediante la aplicacion de

multiples pruebas colectivas. La utilizacion en d=ta mas tempranas requiere de
explicaciones mas prolijas o0 unas actividades dédamprension.

El alumnado procede de cuatro colegios publicosltdacete capital. Los centros
se encuentran en dos zonas distintas de la cilittath eleccion de los colegios se ha
considerado el que estuvieran muy proximos un gertn jornada continua y otro con
jornada partida. Un barrio esta cercano a la estaside tren y autobuses. Los otros dos
colegios estan ubicados en las proximidades deltceterial.

Los centros seleccionados para llevar a cabo kstigacion han sido:

C.P. “Federico Mayor Zaragoza” (en adelante, lotifiearemos como FMZ).

C.P. “José Salustiano Serna” (de forma abreviaddehominaremos JSS).

C.P. “Pedro Simon Abril” (le corresponden las ssgRRSA).

C.P. “Feria”. Al ser un nombre de pocas letras,hemos recurrido a siglas ni
abreviaturas para identificarlo.

El nimero total de alumnos matriculados en losasuen los que se ha llevado a
cabo la investigacion es de 94 (N=94).

Hay que indicar que los alumnos con necesidadesatidas especiales efectuaron
las actividades propuestas. Sin embargo, se cOrmpatestas pruebas no eran adecuadas
para ellos. Por este motivo, no se han tenido emtauen los analisis estadisticos
efectuados. Hecha esta salvedad, el numero totaludenos que integran la muestra es
de 90 (N=90).

Al ser colegios publicos, la procedencia del alutdanae rige por la normativa
referida a los criterios de admision de alumnoscentros sostenidos con fondos
publicos. La ultima Orden publicada a este respestde 12-03-2004 (DOCM de 17 de
marzo). Como es légico, los alumnos matriculadoscatia centro proceden de las
familias de los barrios en los que estan ubicadoshay ninguna circunstancia conocida
gue sea indicio de un sesgo en el muestreo efertliags centros tienen una sola linea,
es decir, un solo curso por nivel educativo. Ecoétgio que tiene dos lineas, Unicamente
hemos aplicado las pruebas a una de las dos dasesonforman el nivel de sexto de

Primaria.
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A continuacion, se incluyen las proporciones delmmado tomando como
variables el tipo de jornada, el colegio y el seRara lograr mayor claridad en la

exposicién, se incluyen cuadros que plasman €sttos.

Tabla 2.2.1.Proporcién de alumnos seguin el tipo de jornada
Frecuencia Porcentaje % valido
Continua 43 47,8 47,8
Validos Partida 47 52,2 52,2
Total 90 100,0 100,0

En la tabla 2.2.1, se constata que la muestrabastante equilibrada en cuanto al
namero de alumnos que tienen una modalidad dedaraacolar u otra. Es ligeramente

superior en los colegios con organizacion horagiandfiana y tarde.

Tabla 2.2.2.Proporcién de alumnos adscritos a cada colegio
Frecuencia Porcentaje % valido
Fel’ia(continua) 22 24,4 24,4
FMZ (continua) 21 23,3 23,3
Validos PSA (partida) 23 25,6 25,6
JSS (partida) 24 26,7 26,7
Total 90 100,0 100,0

En la tabla 2.2.2, podemos comprobar que la ciérastolares por centro oscila
entre 21 y 24. Por tanto, no hay grandes desfasesnamos como criterio el colegio al

que asisten los alumnos.

Tabla 2.2.3.Proporcién de alumnos segin el sexo
Frecuencia Porcentaje % valido
Nifia 39 43,3 43,3
Validos Nifio 51 56,7 56,7
Total 90 100,0 100,0

La tabla 2.2.3 nos aporta un dato que nos ha llanedtencion. EI namero de
varones es mayor que el de nifias. Existe una dderele 13 puntos porcentuales.

Segun la hipétesis que hemos planteado, en esendé la muestra, nos interesan
principalmente las tablas 2.2.1 y 2.2.2. Hemos ididalh tercera porque nos permitira

algunos analisis adicionales que pueden aportamiacion relevante.
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La tabla 2.2.4, que se incluye a continuacion de parrafo, complementa a los
analisis de la muestra ya efectuados. Recoge Uaitana aquellos alumnos que han
realizado todas y cada una de las pruebas de iada.tLa suma inicial de alumnos de
los cuatro colegios es de 90. Para llevar a cablisaestadisticos agrupados por franjas
horarias, la muestra se ha reducido. EI numero mmaxde participantes que
cumplimentaron la totalidad de las pruebas, durtagecuatro semanas ha sido de 69
(N=69).

Tabla 2.2.4.Ntumero de alumnos que realizaron todas las pruebas
correspondientes a cada tramo
Casos
Incluidos Excluidos Total
N Porcent N Porcent N Porcent
Tramol 75| 83,3% 15 16,7%| 90| 100,0%
Tramo?2 78| 86,7% 12 13,3%| 90| 100,0%
Tramo3 76| 84,4% 14 15,6% 90| 100,0%
Tramo4 79| 87,8% 11 12,2% 90| 100,0%

Para concluir este apartado, diremos que la taidlik pruebas previstas ascendia
a 1504 (16 tests aplicados a 94 alumnos). La oahha sido 1384. La diferencia entre
ambas cantidades radica en la exclusion de losmalsincon necesidades educativas
especiales y las ausencias de algunos nifios y, mitieente los dias de realizacion de los
tests.

En los anexos, se incluye una tabla, identificada el niamero 7, con los
resultados obtenidos en la prueba de chi cuad&alba efectuado teniendo en cuenta el
tipo de jornada, el colegio y el sexo. Al aplicatee prueba de bondad de ajuste,

garantizamos la idoneidad de la muestra.
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2.3.- DISENO DE LA INVESTIGACION
En nuestro estudio, se ha aplicado un disefipost factdKerlinger y Lee, 2000). No

hemos manipulado ninguna de las variables, nos $iéimdado a evaluar una situacion
establecida previamente.

El planteamiento de la investigacion consiste esplacacion de cuatro pruebas de
atencion diferentes, durante cuatro momentos thstime la jornada escolar. Este
proceso se efectGa simultdneamente en cuatro oslegiurante cuatro semanas
consecutivas.

Con la finalidad de controlar el error acumulatise,establecié un orden rotatorio
para la aplicacion de los tests. La prueba queifagpa semana se pasaba en primer
lugar, siete dias después fue aplicada en el segmothento. El cuarto test paso a ser
utilizado el primero a la semana siguiente y asésiwvamente. De este modo, todos los
tests han sido aplicados, a lo largo de las cusgroanas, en los diferentes tramos
horarios. Esta estrategia enriquece el disefio empetal.

El emplazamiento de cada aplicacion dentro de laaga diaria, lejos de ser
fortuito, ha sido bastante meditado. Todos losgiokeseleccionados inician sus clases a
las 9:00 horas. Se dejaban transcurrir unos quimoatos antes de comenzar la recogida
de datos. Este lapso ha permitido que los alummsténemas sosegados que Si
comenzaramos de forma inmediata a la entrada @. clas

El segundo tramo horario establecido lo hemos ditiedrededor de las 11 horas.
De este modo, no hemos interferido con el tiempaedeeco que seria un factor que
influiria en detrimento de la atencién. Siempreénaedejado suficiente margen para que
nunca pudiera sorprendernos un timbre, que anwmcieambio de clase o la salida al
patio.

La tercera aplicacion se ha llevado a cabo desgeEsecreo, pero dejando un
minimo intervalo para que se imponga el sosiegdigacadecuado. Se mantiene el
criterio de que no exista en el horario ningunauistancia prevista que pudiera
interrumpir, apresurar o ralentizar el normal deslar de las pruebas.

El cuarto momento de utilizacion de los tests edagtor diferenciador segun el
tipo de jornada. En los colegios con horario cardjnse ha establecido en torno a las
13:15 horas. La decision se fundamenta en queaest@&dio camino entre el recreo

precedente y la hora de salida.
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En los centros con jornada partida, la cuarta agibn tiene lugar por la tarde. La
situamos entre las 16:00 y las 16:15 horas. De reetlo, es equidistante entre la entrada
vespertina a clase y la salida.

La recogida de datos tuvo lugar preferentemententi@gcoles. No podiamos
olvidar los ritmos infradianos, con caracter serhamalos que hemos aludido en
apartados anteriores. Tenemos la excepcion delagicpen el que la recogida de datos
se efectud los jueves para posibilitar que fueraoméntador el que amable y
diligentemente colaborara en la aplicacién. En quiat caso, hemos evitado lunes y
viernes.

Se pasaron los tests desde mediados del mes @eoféitasta los primeros dias de
marzo. Elegimos un periodo de cuatro semanas, @meglsalvo los sabados y domingos,
no hubiera festivos; para evitar interrupciones aterasen el ritmo de trabajo habitual.

En la pagina siguiente, se incluye, de forma poorizada, el orden de aplicacion
de las pruebas durante las cuatro semanas, eenlt®< respectivos. En los anexos, se
adjuntan unos cuadros que plasman el horario detredo, adscrito a las aulas en las
que se ha llevado a cabo la investigacion (es&mtiftcadas comdigura 2). El conjunto
de todas estas tablas resefiadas esta concebidsimetezar, de forma mas explicita,

todo el cronograma seguido durante la aplicacidlasipruebas.
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2.4.- ORDEN DE APLICACION DE LAS PRUEBAS

Tabla 2.4.1.0rden de aplicacion de las pruebas establecido park? semana

TEST TRAMO HORARIO® Tiempo de
J. PARTIDA J. CONT aplicacion
Toulouse-Pieron 19 9:10 9:15 10 minutog Pel 14 al 18
Laberintos 2° 11:00 11:00 5 minutos | de febrero
Cuadrados de Letrap ~ 3° 12:20 12:25 10 minutgs
Caras 40 16:10 13:25 3 minutos

C.P “PSA”": se aplicaron el martes, 15/02/2005.

C.P. “FMZ" y C.P."Feria” se aplicaron el miércol&8/02/2005.

C.P. “JSS” se aplicaron el jueves, 17/02/2005.

Tabla 2.4.2.0rden de aplicacion de las pruebas establecido pa2? semana

TEST TRAMO HORARIO Tie'mpo. gle
J. PARTIDA J. CONT aplicacion
Caras 1 9:10 9:15 3 minutos | D€l 21 al 25
Toulouse-Pieron 2 11:00 11:00 10 minutog d€ febrero
Laberintos 3 12:20 12:25 5 minutos
Cuadrados de Letrap 4 16:10 13:25 10 minutgs

C.P.“FMZ", C.P."Feria” y C.P. “PSA” se aplicarohraiércoles 23/02/2005.

C.P. “JSS” se aplicaron el jueves, 24/02/2005.

Tabla 2.4.3.0rden de aplicacion de las pruebas establecido paiz? semana

TEST TRAMO HORARIO Tie_mpo_ Fle
J.PARTIDA| J.CONT | aplicacion | o
Cuadrados de Letrap 1 9:10 9:15 10 minutd¥ebrero al 4
Caras 2 11:00 11:00 3 minutos |de marzo
Toulouse-Pieron 3 12:20 12:25 10 minutos
Laberintos 4 16:10 13:25 5 minutos

C.P. “FMZ", C.P."Feria” y C.P. “PSA” se aplicarohraiércoles 02/03/2005.

C.P. “JSS” se aplicaron el jueves, 03/03/2005.

Tabla 2.4.4.0rden de aplicacion de las pruebas establecido pad# semana

TEST TRAMO HORARIO Tie'mpo. gle
J.PARTIDA| J.CONT | aplicacion
Laberinto 1 9:10 9:15 5 minutos_|Pel 7al 11
Cuadrados de Letrap 2 11:00 11:00 10 minutddle marzo
Caras 3 12:20 12:25 3 minutos
Toulouse-Pieron 4 16:10 13:25 10 minutog

C.P.“FMZ", C.P."Feria” y C.P. “PSA” se aplicarohraiércoles 09/03/2005.

C.P. “JSS” se aplicaron el jueves, 10/03/2005.

® Se sefiala el momento en el que comienzan lascegjunes previas a la aplicacién de cada prueba.

Puede haber una oscilacién maxima de 10 minutos.
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2.5.- PROCEDIMIENTO: CONSIDERACIONES SOBRE LA PUBEST

EN PRACTICA
La mayor dificultad que entrafia el disefio de irgaston planteado radica en el hecho

de efectuar cuatro mediciones diarias, en cualegms y durante cuatro semanas. Estas
circunstancias han requerido llevar a cabo un@&asapreliminares que solventaran los
escollos iniciales.

Este disefio de investigacion obliga a romper candecha habitual de las clases.
Es preciso efectuar interrupciones que podian@®ideradas molestas. Las directoras y
directores de los centros afectados y el profesodedlas aulas designadas, brindaron
multiples facilidades.

Se requeria la colaboracion de cuatro examinadirasnecesario contar con ellos
durante cuatro momentos diarios, repartidos argolae un mes. Se barajaron diversas
posibilidades: orientadores, alumnos de Psicopaglagcestudiantes de Magisterio,
incluso tutores. Gracias a la colaboracion desigteta de varias personas,
pertenecientes a instituciones diferentes, se fladar a cabo la aplicacion en los dias
sefalados.

Actitudes como las reflejadas en los parrafos s, facilitan los trabajos de
investigaciéon y son dignas de encomio y agradedaitoie

Algunos de los examinadores que han colaboradoerieuna experiencia de
muchos afios en la aplicacion de pruebas, puests@uerientadores. Sin embargo,
consideramos oportuno redactar un documento eaneeteasumian todas las indicaciones
a tener en cuenta. Preferimos incluir aspectoseated, casi perogrulladas, antes que
olvidar alguna consigna. En el momento del repddbdocumento mencionado, fue
explicado verbalmente. Casi a titulo anecdoticandee incluido estas instrucciones
dentro de los anexos.

Por otra parte, semanalmente se han ido recogiesdests realizados. No se ha
entregado la proxima remesa hasta haber corregslarteriores. Esta estrategia ha
permitido detectar a algin nifilo que no habia erdendien las normas para
cumplimentar cierta prueba. Ha habido una contimedroalimentacion. Esta
planificacién, ha evitado posibles errores de aplitn en cada momento.
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2.6.- INSTRUMENTOS DE MEDIDA
Seleccionamos cuatro pruebas diferentes que maerapacidad de atencién. Todas

permiten una aplicacion colectiva. Son idéneas [@aemlad del alumnado que compone
la muestra.

A continuacion vamos a detallar algunas caractesisstlefinitorias de cada uno de
los tests. Si observamos qué aptitudes mide canldeiellos, constataremos que abordan
aspectos diversos. La suma de todos los factoremjes estudiados ofrece una vision,
desde mudltiples vertientes, del concegiencion

Las dimensiones, mas destacables, sometidas a exaoneel conjunto de las
pruebas van desde la concentracion, la rapidezpigra, la organizacion espacial, la
discriminacion visual, hasta la capacidad de olasadn.

Veamos cada una de ellas por separado. La infoobmatasmada esta recogida de
los propios manuales que acompafian a cada unas d@uabas. También se incluye
algun dato, que hemos constatado durante el prodesaplicacion o bien en la

correccion.
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2.6.1.- PRUEBA PERCEPTIVA Y DE ATENCION
Autores: E. Toulouse y H. Piéron. La edicion espafita sido adaptada del

original por Yela y sus colaboradores.

Aplicacion: individual o colectiva.

Duracion de la situacion de examen, sin contariegibnes previas: 10 minutos.

Distribuido en Espafia por: TEA Ediciones S.A.

Edad a partir de la cual puede ser utilizado: naéwes.

En el manual, que se nos ha facilitado, no condtns sobre la fiabilidad y
validez de este test.

Fundamentos tedricos: la atencion esconjunto de dimensiones. Esta prueba
precisa de una gran concentracion y resistencia mbnotonigVV.AA., 2004b).

Es considerada muy util para evaluar la rapidezgpiva, la resistencia a la fatiga,
la persistencia y la concentracion. Aprecia taatpdrcepcion como la atencion. Hay que
tener en cuenta que la actividad propuesta esneatt@mente monodtona, y se exige
realizarla durante 10 minutos ininterrumpidamente.

Pautas a tener en cuenta durante su aplicaciédibsgran en la pizarra, a un
tamafo que sean bien visibles desde los asientsdejaaos, los dibujos que sirven de
modelo. En la hoja de repuestas, hay que tachaditngitos que sean idénticos a los

representados a continuacion.

Figura 2.6.1.Representa a los dos cuadraditos que hay que taaat test de Toulouse-Piéron

La forma de tacharlos consiste en hacer un aspae(@)ma de ellos. Estan
ordenados por filas, es decir, las respuestasrseeitanando en sentido horizontal.

Hay que sefalar que, de las cuatro pruebas elegetasa que entrafia una
correccion mas laboriosa. Requiere contabilizatotéos aciertos, como los errores y las
omisiones. Por tanto, cada hoja de respuestasses eepasada tres veces. Son varios
minutos los que se dedican a cada alumno. Séla sadho el caso de una alumna que
llegd a identificar, sin errores, los 400 cuadielde la prueba. Indicaremos que todas
las hojas de respuestas han sido corregidas deafaranual, se ha recurrido a las

tradicionales laminas transparentes de acetato.
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2.6.2.- CUADRADOS DE LETRAS
Autor: Departamento de Investigacion y DesarroBoTdEA Ediciones, basado en

los trabajos de Thurstone.

Aplicacion: individual o colectiva.

Duracion de la situacion de examen, sin contarebgsicaciones previas: diez
minutos.

Edad: a partir de los 11 afos. Precisa, al menasceo las letras de nuestro
alfabeto. En caso contrario, los grafemas podeacansiderados meros dibuijitos.

Significacion: ‘evaluacion de las aptitudes perceptivas y de afefi¢VV.AA.,
1997).

El coeficiente de fiabilidad, obtenido mediantepebcedimiento de “test-retest”
sobre una muestra de 100 sujetos, con interval@des meses entre ambas aplicaciones
fue de £=0,81.

La validez, segun las informaciones aportadas emmahual, es elevada si
analizamos la correlacion del test con pruebasoancidas como la de “Percepcion de
Diferencias”.

Una gran diferencia de esta prueba respecto a tasts de atencion es que los
estimulos visuales consisten en letras, en vezdeill®s dibujos. Esta peculiaridad la
hace menos idonea para nifios de los cursos irderde Primaria, pero es adecuada para
los niveles educativos superiores.

Como se indica en el manual (VV.AA., 1997, p. &g pruebas perceptivas y de
atencion se ven influidas por factores como laiginscia y la perseverancia. El primero
se define como laapacidad para continuar una tarea a pesar de ®ciente dificultad
mental o fisica; depende bastante de la voluntadperseverancia tendria, segin estos
mismos autores, un menor componente volitivo yraagor carga fisioldgica.

La prueba consta de grupos de 16 letras, vocalemngonantes, distribuidas en

cuadrados.
Figura 2.6.2. La tarea consiste en identificar qué fila o colups®excluyen las
Ejemplo de cuadrado de . . . .
jemp letras diagonales, contiene dos letras repetidas. Eneat@p, podemos
ujsijvim comprobar que la tercera columna contiene dds Esa es la
virims solucion que habria que sefalar.
sim|ir|u _ _
miulvir En cada hoja de respuestas se incluyen 90 cuadcadus
X el que aqui se plasma. Se contabilizan solo |estasi
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Instrucciones de aplicacion: siguiendo el proceeita habitual, efectuamos los
ejercicios preliminares, que sirven para que laolases se familiaricen con la tarea.
También son Uutiles para detectar si algun alumnohaocomprendido bien las
instrucciones, cosa que supondria un factor deoses@curre durante la situacién de
examen propiamente dicha.

La correccion es bastante sencilla y rapida. Regui®os pocos segundos por
alumno. A titulo anecdotico, sefialaremos que darkntiltima semana hubo un alumno
gue fue capaz de resolver correctamente los 90adasl

Aunque parezca un detalle baladi, la experienaiaudstra la conveniencia de que
los alumnos utilicen lapices blandos. Por ejemeldrazo de un lapiz del nimero 2 es
mucho mas oscuro que uno del 4. Por consiguiebtgaoca un menor esfuerzo visual.

Por esta misma razén se ha optado porgue se idagtiflas filas o columnas correctas
con una X', en lugar de un guion.
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2.6.3.- TEST DE PERCEPCION DE DIFERENCIAS
Comunmente es conocido como el test @aras. Esta denominacion esta

motivada por los elementos que conforman la ejéoude la prueba.

Autor: L. L. Thurstone.

Adaptacion espafiola: M. Yela.

Aplicacion: individual y colectiva.

Duracion de la situacion de examen, sin contariexgbnes previas: tres minutos.

Adecuado para nifios de seis afios en adelante.dds@isaber leer ni escribir. No
requiere ninglin conocimiento cultural.

Significacion: “evaluacion de la aptitud para percibir, rapida yowectamente,
semejanzas y diferencias y patrones estimulantesgi@ente ordenados’(Thurstone y
Yela, 1985).Es un test de discriminacion. Tiene en cuenta tasfmectos perceptivos
como componentes espaciales.

Como se indica en el manual, es una prueba de fgghitidad y validez. Los
estudios sefialan que es una buena medida de tiadapérceptiva y, en segundo lugar,
de los aspectos perceptivos de la inteligenciacesp@hurstone y Yela, 1985).

La prueba consta de 180 caras distribuidas pos.tri@s dibujos son muy

elementales y constan de: pelo, cejas, 0jos y boca.

Figura 2.6.3.Modelo de triada incluida en el test de Caras

En cada triada hay dos caras idénticas y una gdiéeesnte. La prueba consiste en

tachar el dibujito que es distint los otros dos. Por tanto, se trata de identifjca
discriminar pequerios detalles.

En sintesis, es una prueba que evalla la rapideepiva, esta exenta de
condicionantes culturales y se aplica durante emebespacio de tiempo.

Consideraciones fundamentadas en la experienciasudeaplicacion: es muy
estimulante para los alumnos. Se capta facilmentaréa que se propone. El primer dia,
hubo un alumno que efectué correctamente los 6@ig@s propuestos. Durante la
aplicacién de la cuarta semana, este nimero lldgb a

La correccion es bastante rapida y no entrafia nandificultad. Solo se tienen en

cuenta los aciertos.
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2.6.4.- PRUEBA DE LABERINTOS
Subtest de la prueba de atencion de San Pio X.

Creado en el Instituto Pedagdgico “San Jorge” dethdal (Canadd) (VV.AA.,
1961). Traduccion y adaptacion: Seminario de Pegiagel Instituto Pontificio San Pio
X (Salamanca).

Aplicacion: individual y colectiva.

Duracion de la situacibn de examen, sin contar ieagibnes previas: cinco
minutos.

No disponemos de datos contrastados sobre laidiathiy validez.

Idéneo para alumnos de mas de nueve afnos.

La hoja de respuestas se compone de ocho rectédn@ada uno de ellos consta de
once laberintos. A la izquierda, en la zona desueld arrancan los trazados Sinuosos,
hay unos numeros identificativos de cada linea.aldmno tiene que seguir cada
recorrido y averiguar donde termina. Es importa@@alar que no vale ayudarse ni del
lapiz ni del dedo para seguir el recorrido.

Figura 2.6.4.Ejemplo grafico donde se representa un grupo deriatos.
66
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En las casillas vacias de la derecha, se va esudibi el mismo numero que
corresponde al otro extremo de las respectivaadicarvas. Requiere un gran dominio
de los musculos oculares.

Pone en juego la rapidez perceptiva y exige ciegfoierzo para mantener una
observacién continuada.

Es una prueba que comenzoO a aplicarse hace magadenta afios. No hemos
hallado estudios recientes sobre su fiabilidad lidea. A pesar de estas caracteristicas,

que podrian desestimar su utilizaciéon, hay variocpuraentos que aconsejaban su

® Los laberintos se plasman todos con lineas caindemos puesto el 6 con linea discontinua para
ayudar a entender su ejecucion.
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eleccion. Por una parte, pone en juego aptitudésredies a los otras pruebas
seleccionadas, pero integrantes de la atencionmAsleha sido muy utilizado por los
orientadores de mi localidad y tiene gran prestgitre personas muy avezadas en la
aplicacion de pruebas colectivas de atencion.

En la correccion, solo se tienen en cuenta lostasieSe pueden alcanzar hasta 88
puntos. Hay que sefialar que el primer dia, estaupcidn maxima solo fue lograda por
un alumno. Al llegar la cuarta semana, fueron X5doicos y chicas que consiguieron

resolver todos los laberintos.
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2.7.- DEFINICION DE VARIABLES
Como es obvio, nos hemos centrado fundamentalneeniEs variables a las que se hace

referencia en el enunciado de la hipotesis. Sinaegth hemos tenido en cuenta algunos

aspectos adicionales que aportan informacién cangiéaria.

A continuacion se expondra el listado de varialjgs han sido contempladas y

han quedado reflejadas en el programa SPSS. Jgntonancion, se expondra una breve

justificacion sobre su inclusion en el disefio.

Variables independientes

a)

b)
c)

d)

e)

Tipo de jornada: continua o partida. Es la variad@erimental mas importante
porque esta implicita en nuestra hipotesis.

Tramo horario en el que se pasan las pruebas.

Colegio. Los nifios proceden de cuatro centros efites y se ha matizado en qué
colegio esta matriculado cada uno de ellos.

Sexo: no era una variable a considerar en nuestestigacion. Sin embargo, nos ha
servido para efectuar algunos analisis muy eloesent

Semana en la que se han aplicado los test.

Variables dependientes

)

g)

Puntuaciones obtenidas en todas y cada una deuUaebgs aplicadas. Se han ido
diferenciando por tramo horario y por semana. Alsiderar todas estas distinciones,
en el SPSS han sido catalogadas como 16 variables.

Se ha considerado oportuno efectuar algunos agrapts que han sido bastante
decisivos en el andlisis: por tramos, union detdes primeros tramos, por semanas
etc.

g.1) Tramo 1: hace referencia al total de puntos obtepmt cada alumno en
las diversas pruebas aplicadas durante la primera ke la mafana.
Analogamente hemos agrupado las puntuaciones dbatean cada una de las
franjas horarias: tramos 2, 3 y 4. Cada uno ds eléolugar a una variable.

g.2) Suma de los tres primeros tramos

g.3) Total de puntos obtenidos por cada alumno, agintiodas 16 pruebas.

g.4) Suma de las diversas puntuaciones obtenidas ducadi® una de las
semanas. En este caso, sin especificar ni el tnanhm prueba.

El hecho de agrupar los datos atendiendo a divergesios, nos ha posibilitado la

realizacion de diversos analisis comparativos adales. Algunos de ellos son

determinantes para llegar a algunas conclusionege@s. Seran expuestos en apartados

posteriores.
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Andlisis estadisticos realizados

2.8.- ANALISIS ESTADISTICOS REALIZADOS Y PROCESOSARA

PLASMARLOS EN EL DOCUMENTO
Vamos a explicar someramente qué pasos hemos eegasta llegar a conformar las

tablas y gréaficos que adjuntamos en este documento.

En primer lugar, las puntuaciones directas obtenatalas diferentes pruebas se
han pasado desde el papel a un soporte inform&tlqorograma elegido ha sido Excel
(version 2000). A lo largo de varias hojas, seidarrellenando cuadros de doble entrada
con la identificacion del alumnado y sus respestmantuaciones, en todas y cada una de
las pruebas.

El segundo paso, ha consistido en la exportacidtoslelatos resefiados desde
Excel hasta el conocido software de analisis estiadiSPSS (version 12).

Seguidamente, se han definido las variables quengmciamos en anteriores
apartados. También hemos efectuado calculos camadgcolumnas del SPSS para
obtener nuevos campos. Por ejemplo, se han idpagdo las puntuaciones por tramos
y por semanas. Esta estrategia nos ha permitidoirdefievas variables y enriquecer el
estudio con mas analisis.

Las pruebas estadisticas més utilizadas han sidddestudent y la correlacion de
Pearson. Los resultados mas relevantes puedenaeammsgltiples tablas, incluidas en el
siguiente capitulo. En otros casos, hemos prefexiiantarlas en los anexos.

Muchos de los datos obtenidos mediante los cornepotes analisis con el SPSS,
han sido exportados al procesador de textos Woum. hAbido que efectuar los
correspondientes ajustes de estilo y formato pademincluirlos de la manera mas
conveniente.

Los graficos han sido realizados con Excel y pastaente pegados en el presente

documento.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

3.1.- NOMENCLATURA UTILIZADA PARA IDENTIFICAR LAS
SUCESIVAS APLICACIONES DE LOS TESTS

En este tercer bloque, identificado con el epigdeferesultados”, vamos a incluir los
datos cuantitativos mas relevantes del trabajondestigacion. Antes de abordar la
exposicién de tal camulo de cifras y analisis, sas@era oportuno efectuar algunas
aclaraciones preliminares, que pasamos a enunciar.

En primer lugar, hemos dedicado un apartado papicax las abreviaturas
contenidas en las distintas tablas y graficos. teréaodo el informe, se incluye una
cantidad considerable de cuadros tabulados. Eliebjes plasmar de forma gréafica y
explicita informaciones relevantes. Como es obkidnsercion de texto dentro de las
tablas debe ser concisa, para no agrandar excesitaral tamafio de las celdas. Para
identificar las pruebas aplicadas a lo largo declagtro semanas y en los diferentes
tramos horarios, se ha adoptado el criterio quexpene a continuacion:

. En primer lugar se indica el nombre del test.

PD: Corresponde al test de percepcion de diferend& Thurstone y Yela.
Indistintamente, también serd denominado con stbregoloquial: Caras.

LAB: Es la forma abreviada de designar al testtdacadn de san Pio X. Consiste
en la resolucion de laberintos.

TP: Identifica a la prueba perceptiva y de atendi@i oulouse-Piéron.

CL: Hace alusion al test de los Cuadrados de Letras

. Después del nombre o abreviatura identificativaatia prueba, se indica la
semana en la que fue aplicado. Se han diferencaaldS, 2S, 3S y 4S, respectivamente.

. La ultima diada de namero y letra correspondeaahdr horario en el que fue
aplicada cada prueba. 1T hace referencia a lagdatdes efectuadas aproximadamente a
las 9:10 de la mafiana. Las pruebas realizadasld 188 se distinguen por los caracteres
alfanuméricos 2T. De forma andloga, la aplicacifatteada, aproximadamente, a las
12:20, queda resumida por 3T.

Cuando en la identificacion de una prueba se ieclups digitos 4T, quiere
sefalarse que ha sido aplicada en torno a las £8:Rts centros de jornada continua. En
los colegios con jornada partida, se refiere ddsts utilizados por la tarde.

Por ejemplo, la designaciéon TP 4S 2T hace menci@&s auntuaciones obtenidas
en el test de Toulouse-Piéron, aplicado durardé Eemana, en torno a las 11:10h. de la

mafana.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

3.2.- ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS

La primera tabla a la que vamos a hacer referestiaste epigrafe se encuentra en el
anexo. Esta identificada con el nimero 9. La praneaumna incluye a cada una de las
pruebas. Diferenciamos por tramos y por semanagjdaconforma un total de 16 filas.

Los valores que plasman sobre cada uno de lossstsniimero de participantes
(N), valor minimo, valor maximo, rango, media y vasion tipica. Se ha sopesado la
mejor manera de ordenar las filas. Se ha optadagamparlas en primer lugar por la
prueba utilizada, el segundo criterio ha sido taa®a y, por ultimo, el tramo. Creemos
gue es el modo mas explicito y que facilita unarpretacion mas rapida e intuitiva. La
conclusién mas importante que se extrae es queddgs, correspondientes a cada test
van aumentando progresivamente a lo largo de &mas y las semanas. Incidiremos
repetidamente sobre esta aseveracion con masisgiiédicos y estudios estadisticos.

La tabla 10 de los anexos incluye, asimismo, |lemigtivos mas relevantes. En
este caso, se diferencia entre un tipo de jornad&as Entronca directamente con el
objetivo de nuestra investigacion.

La tabla 3.2.1, que se incluye a continuacion, geda media, desviacion tipica y
namero de casos, teniendo en cuenta dos criteeicsgtupacion: colegio y tramo. Es
bastante explicita y ofrece informacidén bastanteleslora. Para recoger estos datos de

manera mas intuitiva han sido plasmados en uncgrafue se detalla en la pagina

siguiente.

Tabla 3.2.1.Estadisticos descriptivos agrupados por tramosrycetegios
Centro Tramol| Tramo2 | Tramo3| Tramo4
Media 332,17] 410,11 433,72 464,11

Feria N 18 19 18 19
Desv. tip. 53,143 69,708 60,752 65,266

Media 278,65 347,291 376,75 394,82

FMZ N 17 17 16 17
Desv. tip. 69,394 81,193] 99,295 97,063

Media 291,89 335,58 364,47 391,25

PSA N 18 19 19 20
Desv. tip. 60,533 81,137| 87,795 115,886

Media 277,82 341,83] 385,00 404,35

JSS N 22 23 23 23
Desv. tip. 60,351 79,6201 93,320 99,481

Media 294,43 358,13] 389,67 413,35

Total N 75 78 76 79
Desv. tip. 63,660 82,179 88,779 99,144
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Gréfico 3.2.1.Medias obtenidas del conjunto de pruebas aplicadasagla tramo horaric

500
450
400 T :
- - - -
350
300 L Z
TRAMOS
250
Tramol Tramo?2 Tramo3 Tramo4
FERIA 332,17 410,11 433,72 464,11
= @ 'JSS 277,82 341,83 385 404,35
= B 'PSA 291,89 335,58 364,47 391,25
i N7 278,65 347,29 376,75 394,82

Algunas de las observaciones, que aqui se formséahacen extensivas al resto de graficos delnm@oPara cada linea se ha elegido un
color diferente. En el caso de tener que recumimaimpresion o fotocopia en escala de grisesageadoptado algunos criterios para mitigar esta
posible dificultad. Los colegios con jornada partektan representados con trazos discontinuosarsenhntenido, en todos los graficos, los
mismos colores y figuritas geométricas para reptas@ cada centro.

68



Grafico 3.2.2 Medias obtenidas entre todas las pruebas, agrupadasemanas y por colegios

Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

475 =
425
2
g 375
>
g 325
b
S
> 275
o
g
225
12 semana 22 semana 32 semana 42 semana
Feria 301,48 418,6 4456 478,68
—h— FMZ 253,82 339,71 376,89 410,76
- #l- PSA 271,81 331,64 364,67 404,53
= @ JSS 260,36 329,79 388,04 423,27

Como ya hemos reiterado, el trabajo de investigab# consistido en aplicar las mismas pruebasidniesa versiones paralelas) durante
cuatro semanas consecutivas. En el grafico seatargtie el “factor aprendizaje” ha sido elevadpesar de que los tests consisten en localizar
dibujitos, diferencias o aspectos que, a prioenaonsiderados dificiles de memorizar.
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Gréfico 3.2.3 Medias obtenidas durante las cuatro semanas cotisasuSe discrimina segun el tipo de jornada

44551
450
413,05 414,59

4001 378 2 377,13

350 330,67

3001 280,16

265,95
250
200 -
12 semana 28 semana 3% semana 42 semana

O Partida 265,95 330,67 377,13 414,59
O Continua 280,16 378,2 413,05 445,51

Incluimos este grafico en un formato basado enncoés, en vez de en lineas como los anterioreseBapa las medias obtenidas en el
conjunto de las cuatro pruebas aplicadas cada serHamos separado los datos de los dos colegio@tata partida respecto a los que tienen
distribucion horaria continua. Se aprecia un odtémsfactor aprendizaje” en la resolucion de lests. Esta tendencia se mantuvo durante todo el
periodo de recogida de datos.
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Gréfico 3.2.4.Medias obtenidas en la prueba de Toulouse-Piérdgier&nciamos los datos por colegios

300
280
260
240
220
200
180
160
140
120
100

Media en cada tramo

Tramos y semanas

TP 1S 1T TP 2S 2T TP 3S 3T TP 4S 4T

Feria 154,32 237,19 265,25 290,09
—r—FM Z 131,33 193,38 2245 248,52
- -lk - PSA 141,52 189,73 208,77 246,65
- @ =JSS 121,61 185,63 229,08 251,61

En este grafico y en los tres que se incluyen &rmgarcion, hemos plasmado las medias obtenidasds uno de los cuatro tests elegidos
para la investigacion. Mantenemos los criteriogéahios sobre lineas y colores que se expusieroatlar el grafico 3.2.1.
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Grafico 3.2.5.Medias obtenidas en la prueba de Laberintos. Difei@mos los datos por colegios
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LAB 4S 1T LAB 1S 2T LAB 2S 3T LAB 3S 4T
Feria 79,32 68,55 79,9 80
—Aa—FMZ 68,33 52,22 67,14 67,79
- -m - PSA 67,09 56,18 63,55 68,36
- ® -JSS 71,35 59,83 69,13 70,83

El “valle” que aparece en el segundo tramo no dethecirnos a error. Si comenzamos a observar dicgrdesde la primera semana y
concluimos en la cuarta, veremos que el “vallelisgpa. Observariamos, en este caso, una lineentdate ascendente. Esta afirmacion es valida
para este grafico y los tres siguientes. Como yessmentado, las pruebas fueron rotando durasiteuatro semanas. Se constata que el “factor
aprendizaje” tiene mayor influencia que el tramaoahio de aplicacion.
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Grafico 3.2.6.Medias obtenidas en la prueba de Cuadrados de teB#erenciamos los datos por colegios
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CL3S 1T CL 4S 27 CL 1S 3T CL 2S 4T
Feria 50,55 56,59 36,62 49,33
—h—FMZ 40,85 48,33 32,58 40,24
- -l - PSA 38,95 45,64 35,36 37,59
- @ -JSS 40,54 42,96 29,54 35,75

De forma gréfica, se plasman multiples variablegegio (con su tipo de jornada respectiva), tram@plicacion, semana y puntuaciones
obtenidas en la prueba “Cuadrados de Letras”. ddligue en los graficos anteriores, hay que imsstique los “valles” tienen su origen mas en
la semana de aplicacion que en el tramo.
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Grafico 3.2.7.Medias obtenidas en la prueba de Percepcion de®ifgas. Agrupamos los datos por colegios
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Feria 47 49,8 52,68 42.64
—a—FMZ 38,95 42,15 45,57 32,53
- -Ik - PSA 40,77 45,77 49,19 36,22
- @ =JSS 39,29 47,58 51,61 46,52

Elaborado a partir de las puntuaciones del te€€atas. Sigue la tdnica de los graficos anteridres.valores mas bajos corresponden al

cuarto tramo que, curiosamente corresponde a maepai semana. Insistimos en el “factor aprendizajehcionado en los comentarios de los
gréaficos anteriores.
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Gréfico 3.2.8 Medias obtenidas en los tres primeros tramos jugitqeor separado, el cuarto.
fE€renciamos segun el tipo de jornada

1200 1120,23
1017,62 Tabla 3.2.2.Estadisticos obtenidos diferenciando los tfes
1100 primeros tramos del cuarto. Se tiene en cuentipelde
jornada
1000 Suma de las| 4° Tramo
900 Tipo de pruebas de Id (13.20 J.
jornads 3tramos |[Cont/ 16:1
800 primeros J. Part)
[Media 1120,2] 431,39
700 Continua |N 31 34
600 [Desv. tip. 211,004 87,909
| ; 1
308,26 431,39 . Media 1017,6] 398,26¢
500 [Partida |N 39 43
[Desv. tip. 201,544 106,31%
400 [Media 1063,0{  413,3%
300 v Total N 70 79
Suma de las pruebas de los 3 | 4° Tramo (13.20 J. Cont/ 16:10 J. [Desv. tip. 210,62 99,144
primeros tramos Part)
O Partida 1017,62 398,26
O Continua 1120,23 431,39

El grafico y la tabla son complementarios. Hacdaremcia a las mismas variables y estan dispuestaante agrupamientos similares.
Partimos de la premisa de que los tres primerosasano deben arrojar diferencias significativascuirto tramo es diferenciador segun el tipo
de jornada; nuestra hipoétesis plantea que lostegkd en las pruebas de atencion seran parecidgsafi€o y la tabla lo constatan. Las mejores
puntuaciones las obtienen los alumnos que asistegn@os con jornada continua pero no son estealiséinte significativas, como hemos
corroborado con otros analisis y pruebas, que vasem apartados siguientes.
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Grafico 3.2.9 Medias obtenidas a lo largo de los cuatro tramasdBerencia
entre ambos sexos

449,39
450+
414.6
400+ 383,19
383,66 368,3¢
3501 337,35
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3004 283,31

250+

200 -~

Tramo 1 Tramo?2 Tramo3 Tramo4

O Nifios 283,31 337,35 368,39 383,19
O Nifias 306,47 383,66 414,6 449,39

Se incluye este grafico, a pesar de no tener Gelamn la hipotesis planteada en el trabajo. Légsdaecogidos nos permiten efectuar un
analisis del rendimiento, en pruebas de atencidrfuecion del sexo. Se observa claramente queifass robtienen unas puntuaciones mas
elevadas que sus comparfieros varones, independeritenel tramo objeto de estudio. Estas diferersgagcentian de la segunda semana en
adelante. En los anexos, concretamente en lastablg 22, se incluyen mas andlisis estadistiansido como referencia esta misma variable
independiente.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

3.3.- RELACION ENTRE VARIABLES: CORRELACIONES.

Tenemos que comenzar este apartado haciendo abusamas tablas que hemos ubicado
en los anexos. La causa no estriba en su escasatamga. Hemos considerado que

dada la enorme cantidad de cifras que contienexdesuado efectuar una sintesis para
exponerla en estas lineas.

La tabla 11 del anexo refleja las correlacionesPdarson entre las 16 pruebas
aplicadas. Su gran extension ha obligado a digidkrl varias paginas. En estas lineas,
Unicamente vamos a resaltar los datos mas rele/aBte han efectuado los célculos
manteniendo que la correlacion es significativaie¢l de 0,01, en el planteamiento de
una hipétesis bilateral. Este nivel es comun agdda correlaciones de Pearson que se
incluyen a lo largo de todo el informe.

Para facilitar la localizacion visual, hemos soradrelas casillas donde se hallan
los valores maximos y minimos. También se ha difgeslo la diagonal. Hemos optado
por mantener la estructura rectangular de lasgablavez de triangular, a sabiendas de
que plasmamos informacion redundante. Es mas tericriestético y de composicion
grafica, que estadistico.

Al ser 16 bloques de puntuaciones (4 tramos patralsemanas), se efectiian un
total de 120 correlaciones. La primera informacidigna de resaltar, es que todas ellas
son significativas. Es un buen indicio que refrenda congruencia de las puntuaciones

obtenidas.

Tabla 3.3.1.Sintesis extraida de la matriz de correlacion darBen que
integra a todas las pruebas. Se encuentra completa tabla 11 de los anexos

Valores desde 0,8 en adelante 10

Desde a 0,7 hasta 0,799 10

Desde 0,6 hasta 0,699 20

Desde 0,5 hasta 0,599 30

Desde 0,4 hasta 0,499 34

Desde 0,3 hasta 0,399 16

Numero total de correlacione$ (16 X 15)/ 2=120
Minima correlacién: 0,302 Entre: LAB4S 3T y TB 1T

Maxima correlacion: 0,899 Entre: PD 4S 3T y PD23S
Correlaciones de las distintas pruebas por encen@al

Toulouse-Piéron 4
Caras 23
Cuadrados de Letras 12
Laberintos 12
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jomadcolar

La parte inferior de la tabla 3.3.1 identifica vak® de correlacion que superan el
0,6. Se han contabilizado tanto los datos logratiosuzarse una misma prueba consigo
misma, pero aplicada en distinto tramo, como dofeliferentes tests. Se deduce que el
instrumento de medida con los mayores niveles delagion es el test de Caras. En el
extremo contrario, se halla la prueba de ToulousesR.

La tabla 12 del anexo corresponde a las correlasidmgradas entre las pruebas
aplicadas durante los tres primeros tramos. Com@be®, no aporta nada nuevo
respecto a la tabla 11. ElI motivo que justificairstiusion es facilitar el analisis de las
puntuaciones obtenidas dentro de una franja horgua es comin a ambos tipos de
jornada.

A continuacidn, vamos a incluir una tabla que esdasglose de la tabla 11 del
anexo. Corresponde a la matriz de correlaciéon siplmtuaciones obtenidas durante el
cuarto tramo. Merece especial detenimiento porgudiferente segun el tipo de jornada.
En unos casos integra las pruebas aplicadas &:128 Aoras; mientras que en otros es el
compendio de los tests realizados a las 16:100acdr completamente con la hipotesis
gue enunciamos y precisa de un analisis pormemlriZor todos estos motivos, ha sido

incluida en este epigrafe, en vez de en el anexo.

Tabla 3.3.2 Matriz de correlaciérde Pearson correspondiente a las pruebhs
aplicadas en el Gltimo tramo horario (13:20/ 16:4prox)
PD 1S 4T| CL2S4T| LAB3S 4T | TP 4S 4T
C. de Pearson 1 ,403(**) ,501(**) A423(*%)
PD 1S 4T | Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 87 85 82 84
C. de Pearson| ,403(**) 1 ,392(**) A24(*%)
CL 2S 4T | Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 85 88 84 85
C. de Pearson| ,501(**) | ,392(**) 1 ,468(**)
LAB 3S 4T | Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 82 84 85 82
C. de Pearson| ,423(**) | ,424(**) ,468(**) 1
TP 4S 4T | Sig. (bilateral) | ,000 ,000 ,000
N 84 85 82 86

** | a correlacion es significativa al nivel 0,0lil@deral).

" Ademés de las correlaciones de cada prueba consigoa, se han sombreado los valores méaximos y
minimos obtenidos.
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Correlaciones

A la vista de los valores incluidos en la tableeant, se concluye que todos logran
el minimo nivel de significatividad. Curiosamentey correlaciones de bloques de
pruebas aplicadas en los tres primeros tramos gugam niveles inferiores a los
adjuntados en la tabla superior.
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Pruebas de contraste de hipotesis

3.4.- PRUEBAS DE CONTRASTE DE HIPOTESIS
Con el fin de comprobar si existen diferencias ificativas, en funcién del tipo de
jornada escolar, respecto de cada una de las lemiabalizadas, hemos aplicado en
repetidas ocasiones, la prueba de contraste dekipd- para muestras independientes.

En la tabla 3.4.1, que se expone en la paginaesitgli se han analizado las
totalidad de las pruebas. Es decir, hemos ido dsagtlio cada tramo diario y matizando
cada una de las semanas. De este modo, resultatalde 16 variables.

Para evitar incurrir en el error tipo I, es deda, probabilidad de rechazar la
hipotesis de nulidad cuando es verdadera, efectuahsguiente cociente:

a /c=0.05/16 =0.003

Dondea es el nivel de significacion y ¢ es el n° de corapanes efectuadas.

Para facilitar la localizacion de los valores gaquieren mayor detenimiento los
hemos sombreado.

En el caso de esta primera prueba t no la hemospadado de los estadisticos
descriptivos pertinentes. Excepcionalmente, searican localizados en la tabla 10 del

anexo.
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Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

Tabla 3.4.1.Prueba T para muestras independientes. La varidblagrupacion es el tipo de jornada

P. de Levene

Prueba T para la igualdad de medias

. L Dif de Error tip. 95%
F Sig. t gl Sig.bilat medias | de la d?f o Sup
Tp 1S 1T | S¢hanasumidovarianzasiguy 046 ,832| 1,474 82 144 12,861 8,725| -4,496| 30,219
No se han asumido 1,472 80,778 145, 12,861 8,736| -4,522| 30,245
LAB 1S 27 | S¢han asumido 522 472 ,918 84 361 3,113 3,391 -3,629 9,855
No se han asumido ,923| 83,602 359, 3,113 3,373| -3,595 9,822
CL 1S 3T | ¢ han asumido 1,138 ,289 ,926 84 357 2,374 2,564 -2,726 7,473
No se han asumido ,937| 83,902 351 2,374 2,533| -2,663 7,411
PD 1S 4T | 5¢ han asumido 3,092 ,082| -1,553 85 124 -3,418 2,202 -7,796 ,959
No se han asumido -1,572| 84,199 120, -3,418 2,175 -7,743 ,906
PD 25 1T | 5 han asumido ,038| ,846| 1,437 85 ,154| 2,878 2,002| -1,103 6,859
No se han asumido 1,447 84,999 152, 2,878 1,989 -1,077 6,833
TP 25 o7 | 5¢ han asumido ,000| ,996| 2,196 86 ,031] 27,699 12,616| 2,619] 52,778
No se han asumido 2,201| 85,872 ,030| 27,699 12,585 2,680 52,717
LAB 25 3T | S¢han asumido 6,189 ,015| 2,258 86 ,026| 7,067 3,129 846 13,288
No se han asumido 2,286 83,554 025 7,067 3,092 918 13,217
CL 25 47 | S€han asumido 739 ,392] 2,901 86 ,005| 8,155 2,811 2,5567| 13,743
No se han asumido 2,885 82,250 ,005 8,155 2,827| 2,532/ 13,778
cL3s 1T | S¢hanasumido ,002| 962 1,895 84 ,062| 5,917 3,123 -,293] 12,127
No se han asumido 1,889 81,269 062 5,917 3,132 -314| 12,149
D 35 o | S¢han asumido ,097| 757 -377 84 707 -742 1,969 -4,658 3,173
No se han asumido -,378| 82,895 707 -742 1,965/ -4,652 3,167
Tp 35 3T | 5¢ han asumido 1,193| ,278| 1,753 82 ,083| 26,578 15,162| -3,585| 56,741
No se han asumido 1,778| 81,847 ,079| 26,578 14,946/ -3,156| 56,311
LAB 3S a7 | S€han asumido 7,428| ,008| 1,419 83 160 4,399 3,100/ -1,767| 10,565
No se han asumido 1,448| 82,451 151, 4,399 3,037| -1,643 10,441
LAB 4S 1T Se han asumido 7,894 ,006| 1,529 86 ,130| 4,687 3,065/ -1,406/ 10,779
No se han asumido 1,541 79,898 127 4,687 3,042| -1,367, 10,741
CL 4s o7 | Sehanasumido 244 623| 2,453 86 ,016] 8,291 3,380/ 1,572| 15,011
No se han asumido 2,447| 84,227 016, 8,291 3,388/ 1,555/ 15,028
D 45 3T | S¢han asumido 047! 828 -610 85 544 -1,245 2,043] -5,307 2,816
No se han asumido -609| 82,615 545 -1,245 2,046 -5,316 2,825
TP 4S 4T Se han asumido 3,162 ,079| 1,253 84 ,214| 20,488 16,347| -12,020| 52,997
No se han asumido 1,253 78,145 ,214| 20,488 16,347| -12,055| 53,032

Como puede apreciarse, el
nivel de significacion es
o= 0,05.
Hemos sombreado las
casillas que tienen valores
iguales o inferiores a este
coeficiente.
Concretamente,
pruebas:
o LAB2S 3T
o CL2S4T
o CL4S2T
o TP2S2T
Puede apreciarse que no se
aglutinan en un unico tramo.
Sin embargo, han sido mas
frecuentes durante la
segunda semana.
El resto de pruebas obtienen
valores dentro de los niveles
marcados.

son las
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Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

Tabla 3.4.2.Compendio de las pruebas de los tres primeros tsamg

Tipo de jornadal] N Media | Desv tip. Error tip.
Continua 31 |1120,23] 211,006 37,898
Partida 39 |[1017,62] 201,544 32,273
Tabla 3.4.3.Prueba T aplicada a los datos de los tres primérasios. La variable de agrupacion es el tipo devfta
Prueba de Leven Prueba T para la igualdad de medias
F Sig. t gl Sig. (bilat)| Dif medias | Error tip. dif 95%
Inf Sup
Se han asumido varianzas igual ,000 9971 2,072 68 ,042 102,610 49,513 3,808/ 201,413
No se han asumido 2,061 63,093 ,043 102,610 49,777 3,141 202,080

Las dos tablas expuestas en las lineas supergarggen al aplicar la prueba t, con el SPSS. Laablriindependiente analizada es el
compendio de las puntuaciones directas logradasama alumno, en los tres primeros tramos. La blaridependiente es el tipo de jornada. A
priori, cabria esperar que no existieran diferensignificativas porque se aplican en momentodasies en los cuatro centros.

Tabla 3.4.4.Pruebas aplicadas en el dltimo tramo horario (132810)
Tipo de jornada N Media | Desv tip. Error tip.
Continua 36 431,39| 87,909 14,651
Partida 43 398,26 106,315 16,213
Tabla 3.4.5.Prueba T aplicada a los datos del cuarto tramovaaable de agrupacion es el tipo de jornada
Prueba de Leven| Prueba T para la igualdad de medias
F Sig. t gl Sig. (bilat) | Dif medias | Error tip. dif 95%
Inf Sup
Se han asumido varianzas igualg 1,611 ,208] 1,491 77 ,140 33,133 22,224 -11,120, 77,386
No se han asumido 1,516| 76,992 ,134 33,133 21,852 -10,380| 76,647

Tras haber aplicado la prueba T a los tres primegewsos, considerados globalmente, hemos analizaddatos obtenidos en el cuarto
momento del dia. Recordaremos que en un caso aluirel de la sesidon de mafiana y en el otro aoenpasadas las 16 horas. A un nivel de
confianza del 0,95, todos los valores superan innai establecido.
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Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

Para soslayar la posibilidad de que los resultathbsnidos en las semanas sucesivas partan de unmiasmg@ones de origen inadecuadas,

hemos aplicado algunos andlisis adicionales:

Tabla 3.4.6.ANOVA referente a las pruebas aplicadas duranierimera semana
Suma de cuadradq gl| Media cuadratic F| Sig.
Inter-grupos 13049,749 3 4349,914 2,871 ,041
TP 1S 1T Intra-grupos 121213,489 80 1515,169
Total 134263,234 83
Inter-grupos 2998,224 3 999,408 4,586| ,005
LAB 1S 2T Intra-grupos 17869,174 82 217,917
Total 20867,399 85
Inter-grupos 672,448 3 224,149 1,631| ,188
CL1S 3T Intra-grupos 11266,633 82 137,398
Total 11939,08]) 85
Inter-grupos 2516,451] 3 838,817 10,442 ,000
PD 1S 4T Intra-grupos 6667,48(0 83 80,331
Total 9183,931 86
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En las paginas siguientes, vamos a utilizar la prueba t eradgiseocasiones. Comenzaremos analizando los resultados obtenidos
durante la primera semana de recogida de datos. Como variageugacion, hemos ido comparando un colegio con jornada partida y

otro con distribucidén horaria continua. Se obtienen, por tanto, un total de cuatro combinacicer@sslifer

Tabla 3.4.7.Pruebas aplicadas en el CP Feriay CP PSA. Primgra
semana
. . Desviac.| Error tip.
Colegio N Media tip. de la media
TP 1S 1T Feria 22 154,32 38,663 8,243
PSA 21 141,52 40,700 8,881
LAB 1S Feria 22 68,55 11,521 2,456
2T PSA 22 56,18 12,682 2,704
CL 1S 3T Feria 21 36,62 10,763 2,349
PSA 22 35,36 13,947 2,974
PD 1S 4T Feria 22 42,64 7,333 1,563
PSA 23 36,22 9,812 2,046
Tabla 3.4.8.Prueba T para muestras independientes. Se han cacipéas pruebas aplicadas durante la primerf
semana en un colegio con jornada continua (Feria)rg con jornada partida (PSA)
P. de Levene Prueba T para la igualdad de medias
. N Difde | Error tip. 95%
F Sig. t gl Sig.bilat medias | de la dif o Sup

TP 1S 1T Se han asumido ,072| ,789| 1,057 41 ,297 12,79 12,102| -11,647| 37,235

No se han asumido 1,056| 40,603 ,297 12,79 12,117, -11,684| 37,273

LAB 1S 2T | Se han asumido ,083| ,775| 3,385 42 ,002| 12,36 3,653 4,992 19,735

No se han asumido 3,385| 41,619 ,002 12,36 3,653 4,990 19,737

CL 1S 3T Se han asumido 1,599| ,213 329 41 744 1,26 3,812 -6,444 8,954

No se han asumido ,331| 39,311 742 1,26 3,789 -6,407 8,918

PD 1S 4T Se han asumido 1,512 ,225| 2,477 43 ,017 6,42 2,591 1,193| 11,645

No se han asumido 2,493| 40,667 ,017 6,42 2,575 1,218 11,620

Hemos sombreado el segundo y cuarto tramo porque arrojan un valor inferior a 0.05.
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Tabla 3.4.9.Pruebas aplicadas en el CP Feriay CP JSS. Primerg
semana
. . Desviac. | Error tip.

Colegio N Media tip. de la medig
=

TP 1S 1T eria 22 154,32 38,663 8,243
JSS 23 121,61 36,540 7,619
=

LAB 1S 2T eria 22 68,55 11,521 2,456
JSS 24 59,83 18,971 3,872
=

CL1S 3T eria 21 36,62 10,763 2,349
JSS 24 29,54 11,167 2,279
=

PD 1S 4T eria 22 42,64 7,333 1,563
JSS 23 46,52 10,269 2,141

Tabla 3.4.10.Prueba T para muestras independientes. Se han canpias pruebas aplicadas durante la prime
semana en un colegio con jornada continua (Feria)rg con jornada partida (JSS)

[a

P. de Levene Prueba T para la igualdad de medias
. N Difde | Error tip. 95%
F Sig. t gl Sig.bilat medias| de la dﬁ} i Sup
TP 1S 1T Se han asumido ,042| ,839| 2,918 43 ,006| 32,71 11,210| 10,102| 55,317
No se han asumido 2,914| 42,559 ,006| 32,71 11,225/ 10,066| 55,353
LAB 1S 2T | S hanasumido 6,999, ,011| 1,861 44 ,069 8,71 4,681 -, 721 18,145
No se han asumido 1,900/ 38,420 ,065 8,71 4,586 -568| 17,992
CL 1S 3T Se han asumido ,037| ,849| 2,157 43 ,037 7,08 3,281 ,460 13,694
No se han asumido 2,162| 42,574 ,036 7,08 3,273 475 13,680
PD 1S 4T | S€han asumido 2,602| ,114| -1,455 43 ,153 -3,89 2,671 -9,271 1,501
No se han asumido -1,466| 39,845 , 151 -3,89 2,651 -9,244 1,473
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Tabla 3.4.11 Pruebas aplicadas en el CP FMZ y CP JSS. Primerp
semana
Colegio N Media D(?[?r\)/.lac. dErIr;;;ﬂepollia
TP 1S 1T FMZ 18 131,33 40,088 9,449
JSS 23 121,61 36,540 7,619
LAB 1S 2T FMZ 18 52,22 14,198 3,347
JSS 24 59,83 18,971 3,872
CL1S 3T FMZ 19 32,58 10,532 2,416
JSS 24 29,54 11,167 2,279
PD 1S 4T FMZ 19 32,53 7,820 1,794
JSS 23 46,52 10,269 2,141

Tabla 3.4.12.Prueba T para muestras independientes. Se han gauipéas pruebas aplicadas durante la prime
semana en un colegio con jornada continua (FMZrg oon jornada partida (JSS)

P. de Levene

Prueba T para la igualdad de medias

. Lo Dif de | Error tip. 95%
F Sig. t al Sig.bilat medias | de la dl?f i Sup
TP 1S 1T Se han asumido , 116 ,736 ,810 39 423 9,72 11,998| -14,545| 33,994
No se han asumido ,801| 34,894 428 9,72 12,138| -14,920, 34,369
LAB 1S 2T |%¢ han asumido 2,993| ,091| -1,427 40 ,161 -7,61 5,334| -18,391 3,169
No se han asumido -1,487| 39,999 ,145 -7,61 5,118| -17,955 2,733
CL 1S 3T Se han asumido ,002| ,965 ,908 41 ,369 3,04 3,345, -3,718 9,792
No se han asumido ,914| 39,692 ,366 3,04 3,322 -3,678 9,752
PD 1S 4T Se han asumido 1,680 ,202| -4,882 40 ,000| -14,00 2,867| -19,789 -8,201
No se han asumido -5,010| 39,774 ,000| -14,00 2,793| -19,642 -8,349
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Pruebas de contraste de hipétesis

Tabla 3.4.13.Pruebas aplicadas en el CP FMZ y CP PSA.. Primefa
semana
. . Desviac.| Error tip.
Colegio N Media tip. de la media
FMZ
TP 1S 1T 18 131,33 40,088 9,449
PSA 21 141,52 40,700 8,881
FMZ
LAB 1S 2T 18 52,22 14,198 3,347
PSA 22 56,18 12,682 2,704
FMZ
CL 1S 3T 19 32,58 10,532 2,416
PSA 22 35,36 13,947 2,974
FMZ
PD 1S 4T 19 32,53 7,820 1,794
PSA 23 36,22 9,812 2,046
Tabla 3.4.14.Prueba T para muestras independientes. Se han gauipéas pruebas aplicadas durante la primgra
semana en un colegio con jornada continua (FMZrg oon jornada partida (PSA)
P. de Levene Prueba T para la igualdad de medias
. - Dif de | Error tip. 95%
F Sig. t gl Sig.bilat medias | de la dif i Sup
TP 1S 1T | Sehanasumido ,039| ,844| -,785 37 ,438| -10,19 12,983| -36,497, 16,116
No se han asumido -,786| 36,254 437 -10,19 12,968, -36,484| 16,103
LAB 1S 2T | Se han asumido ,096| ,759| -,931 38 ,358 -3,96 4,253| -12,569 4,650
No se han asumido -,920| 34,527 ,364 -3,96 4,302 -12,698 4,779
CL 1S 3T | ¢ hanasumido 2,022 ,163| -,712 39 ,481 -2,78 3,911| -10,695 5,126
No se han asumido -,727| 38,370 AT2 -2,78 3,831 -10,539 4,969
PD 1S 4T | S€ han asumido ,883| ,353| -1,327 40 ,192 -3,69 2,781 -9,312 1,929
No se han asumido -1,356| 39,962 ,183 -3,69 2,721 -9,191 1,809

Al analizar las puntuaciones obtenidas en el colegio FMZ, que tenadp continua, con los resultados del centro PSA, con
horario del alumnado distribuido en dos sesiones, constatamos que nodifeseeitias significativas en las pruebas aplicadas durante
la primera semana. . En los andlisis efectuados en las pagiagsras, hemos encontrado diferencias significativas en diveasosst
Recordemos que nos estamos centrando exclusivamente en la primera semana.

A continuacion, vamos a aplicar la prueba t a todos los testa@dgdi en FMZ y PSA, durante las cuatro semanas. La justificacion

estriba en que no hemos hallado diferencias significativas durante la primareséa situacion de partida es idénea.
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Pruebas de contraste de hipotesis

Tabla 3.4.15.Datos correspondientes a las 16 pruebas aplicadas
Comparamos los datos de un colegio con jornadaicoat(FMZ) y otro con

horario partido (PSA)
Colegio| N Media | Desuv tip. Error tp.
media
FMZ 18 131,33 40,088 9,449
TP 1St PSA 21| 141,52 40,700 8,881
FMZ 18 52,22 14,198 3,347
LAB 1S 2T PSA 22 56,18 12,682 2,704
FMZ 19 32,58 10,532 2,416
cLis3t PSA 22 35,36 13,947 2,974
FMZ 19 32,53 7,820 1,794
PD 1S 4T PSA 23 36,22 9,812 2,046
FMZ 21 38,95 8,219 1,793
PD2s 1T PSA 22 40,77 10,743 2,291
FMZ 21| 193,38 54,075 11,800
TP 2S 2T : : :
S PSA 22| 189,73 63,551 13,549
LAB 2S 3T FMZ 21 67,14 14,022 3,060
PSA 22 63,55 14,517 3,095
FMZ 21 40,24 11,895 2,596
cLasar PSA 22 37,59 11,931 2,544
CL3S 1T FMZ 20 40,85 12,592 2,816
PSA 22 38,95 13,855 2,954
FMZ 20 42,15 8,462 1,892
PD3S 2T PSA 22 45,77 9,670 2,062
TP 3S 3T FMZ 18 224,50 73,498 17,324
PSA 22| 208,77 66,937 14,271
FMZ 19 67,79 13,943 3,199
LAB 3S 4T : : :
PSA 22 68,36 15,604 3,327
LAB 4S 1T FMZ 21 68,33 13,260 2,894
PSA 22 67,09 16,616 3,543
FMZ 21 48,33 15,068 3,288
cLaset PSA 22 45,64 16,203 3,454
PD 4S 3T FMZ 21 45,57 11,591 2,529
PSA 21 49,19 9,026 1,970
FMZ 21| 248,52 73,003 15,931
TP 4S 4T : : :
PSA 20| 246,65 93,671 20,945
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Tabla 3.4.16.Prueba T para muestras independientes. Se compasatatos del CP FMZ y CP PSA

P. de Levene

Prueba T para la igualdad de medias

. L Dif de Error tip. 95%
F Sig. t al Sig.bilat medias | de la d?f i Sup
Tp 1S 1T | S¢han asumido varianzas igugles ,039 | 844  -,785 37 438 -10,19 12,983 -36,497| 16,116
No se han asumido -,786| 36,254 437 -10,19 12,968| -36,484| 16,103
LAB 1S 2T | S¢han asumido 096 ,759| -931 38 358 -3,96 4,253 -12,569] 4,650
No se han asumido -,920| 34,527 364 -3,96 4,302 -12,698 4,779
CL 1S 3T | Sehanasumido 2,022| ,163| -712 39 481 -2,78 3,911| -10,695 5,126
No se han asumido -,727| 38,370 472 -2,78 3,831 -10,539 4,969
PD 1S 4T | S¢han asumido ,883| ,353| -1,327 40 192 -3,69 2,781 -9,312 1,929
No se han asumido -1,356| 39,962 183 -3,69 2,721 -9,191 1,809
PD 25 1T | S¢han asumido 287 | ,595| -,622 41 537  -1,82 2,927 -7,732 4,091
No se han asumido -,626| 39,180 535 -1,82 2,909 -7,704| 4,063
TP 25 o | Sehan asumido 074 787 ,203 41 ,840 3,65 18,036 -32,771] 40,078
No se han asumido ,203| 40,483 ,840 3,65 17,967 -32,646| 39,954
LAB 25 3T | Se han asumido 228 636 826 41 414 3,60 4,356 -5,199| 12,394
No se han asumido ,827| 40,993 413 3,60 4,352 -5,192| 12,387
CL 2S 4T | Sehan asumido ,000| ,987 728 41 471 2,65 3,635 -4,693 9,987
No se han asumido ,728| 40,918 471 2,65 3,634 -4,693 9,087
CL3S 1T | Sehan asumido ,307| ,583 462 40 ,646 1,90 4,100/ -6,391| 10,181
No se han asumido ,464| 40,000 ,645 1,90 4,081 -6,352| 10,143
PD 3S 2T | S€ han asumido 914 ,345| -1,286 40 206 -3,62 2,817| -9,315 2,070
No se han asumido -1,295| 39,949 203 -3,62 2,798 -9,279 2,033
Tp 35 3T | S¢han asumido ,070| ,793 ,707 38 484 15,73 22,231 -29,277| 60,732
No se han asumido ,701| 34,894 488 15,73 22,445 -29,843| 61,298
LAB 3S a7 | S€han asumido 494 486 -123 39 ,902 -57 4,654| -9,988 8,840
No se han asumido -124| 38,944 ,902 -57 4,615 -9,909 8,761
LAB 4S 1T Se han asumido 809 ,374 ,270 41 ,788 1,24 4,598 -8,044| 10,529
No se han asumido ,272| 39,778 ,787 1,24 4,574/ -8,004| 10,489
CL4S 2T | Sehan asumido 097 757 ,565 41 575 2,70 4,777| -6,951| 12,345
No se han asumido ,566| 40,974 575 2,70 4,769 -6,935| 12,329
PD 4S 3T | S€ han asumido 458 502| -1,129 40 266 -3,62 3,206| -10,098 2,860
No se han asumido -1,129| 37,733 266  -3,62 3,206 -10,110 2,872
TP 4S 4T Se han asumido 1,078, ,306 ,072 39 ,943 1,87 26,155| -51,030| 54,777
No se han asumido ,071| 35,921 ,944 1,87 26,315| -51,500| 55,248

No existen diferencias
significativas, en ninguno de
los tramos ni semanas, al
aplicar la prueba t entre los
colegios FMZ (jornada
continua) y PSA (jornada

partida).
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jornada escolar

CONCLUSIONES
A la vista de los analisis estadisticos anteriores, podemdsaafeliversas afirmaciones,

que se apoyan en los datos ofrecidos en los apartados precedentes.

En primer lugar, observamos que se cumple la hipétesis de nulidad gdaritiea
existen diferencias significativas en los resultados obtenidodiversas pruebas de
atencion, en nifios de sexto de Primaria, independientemente del tiponadajatel
colegio al que estan adscritos.

Reiteramos que dividimos la jornada en cuatro tramos, separadosregztaiente
por una hora, y aplicamos cuatro tests diferentes durante cuatroasenh@as tres
primeros intervalos eran comunes a ambos tipos de jornada y, por tanto, era l6gico pens
que no se observaran grandes diferencias. La investigacion dengestdaurante el
cuarto tramo (13:20 horas en jornada continua y 16:15 en partida) se obtiesen una
puntuaciones bastante similares.

Aunque la afirmacion anterior constituye el fin primordial delidist, se pueden
extraer otras conclusiones. Hemos apreciado diferencias sigwégcan el rendimiento
en pruebas de atencién en funcién del sexo. En todos los tramos, indepemelitatdel
tipo de modalidad horaria, las nifias obtienen mejores resultadossgquarbnes y son
estadisticamente significativos.

Los graficos que se adjuntan establecen que la atencion del alumauatiEne una
linea ascendente durante toda la jornada. Se rebate la creestaaiebextendida, de que
la primera hora de la mafiana es la mas idonea para impauntiatarias de mayor nivel
de exigencia. Podriamos hacer un simil deportivo: de la mismarangoe nadie
empieza a competir en una carrera sin efectuar un calentarprenio, no es légico
empezar el dia exigiendo al maximo. Debemos pensar que el aluhmadio el ritmo
durante la tarde y, mas aun, durante el suefio. Pasamos al aytmsilde que algunos
estén deseosos de contar alguna anécdota del dia anterior. La copt@wlaambiente
propio del patio debe ser gradual.

Ha sido sorprendente el hecho de que en el cuarto tramo se obtengesjoles
resultados. Los detractores de la jornada continua esgrimerragueuatro horas de
trabajo escolar debe acumularse una gran fatiga. Los créticota modalidad horaria
partida argumentan que el intervalo inmediatamente posterioromida causa sopor y
no es el mas adecuado para las tareas escolares. Hemoshbamopique estas

afirmaciones se basan mas en creencias y opiniones que en estudios cientificos
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jornada escolar

La atencion tiene un elevado componente motivacional. Es obvio que umw trabaj
rutinario continuado traerd como consecuencia un descenso en los diveddsrta,
activacion e interés por las tareas. Sin embargo, si se prognameg momentos de
descanso de forma racional, si se plantean cambios de actividsal@® yodo si huimos
de metodologias pasivas y poco patrticipativas, los niveles de atencion smeranti

Dicho de otro modo, podemos establecer el corolario de que es mucho mas
importante la metodologia llevada a cabo en el aula, que el tipondelgoestablecida.
Habré& clases que causen tedio a las 10 de la mafiana y alumnossatisfactorio nivel
de atencion en las horas cercanas a la comida.

Se ha constatado, ademas, un alto “factor de aprendizaje” en ld&des
obtenidos. También es conocido como “efecto test-retest”. Observandotiladades
propuestas en las pruebas, considerabamos que no era necesaridelxiaxde
instrumentos de medida paralelos. Los datos revelan que las puntuaciongt ha
incrementandose de forma gradual a lo largo de las cuatro serkatea$enémeno ha
sido mas influyente que el resto de variables tenidas en cuenta.

A la vista de todas las afirmaciones anteriores, creemos queélaica sobre las
bondades de un tipo de jornada y el descrédito de la contraria configaoran
planteamiento muy limitado. La revision documental, efectuada @barat el informe,
permite llegar a otras conclusiones que no han sido objeto de esta investigacion.

Nosotros nos hemos centrado en el estudio del tiempo escolar. Haigapract
unanimidad, entre los autores consultados, sobre la importancia debatepkempo
fuera del regulado legalmente para la ensefianza obligatoneer&storio aumentar las
lineas de investigacion sobre las tareas llevadas a cabo pturfowa al margen de la
jornada escolar.

Existe una trayectoria, que en algunos paises europeos@#aeanvarias décadas,
sobre la educacion del tiempo de ocio. Las actividades extraescalarpueden ser
consideradas un apéndice para tener ocupados a nifios y adolescdraespbDeerse en
cuestién su cantidad y calidad; puesto que son un factor determiaarig&n en el

rendimiento escolar.
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Conclusiones

En esta misma linea, hay muchos estudios que coinciden en la influencia de la clase
social sobre el empleo del tiempo del ocio de sus hijos. Lasiamrmdesestructuradas,
con pautas poco recomendables, ejercen una influencia negativa efoksEn estos
casos, surge con frecuencia un abuso del tiempo dedicado a verisidr| un exceso
en el uso de videoconsolas o simplemente estan en la callaéejassupervision de
algun adulto. Dificilmente los alumnos que tienen cotidianamentes estancias

cultivaran unas actitudes proclives hacia las tareas escolares.
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Figura 1. Grado de adquisicion de contenidos para el alumnadel6° de Primaria. Diferenciamos por areas y sexos

Conocimiento del Medio Lengua Castellana y Litetatu Matematicas
Puntuacidn Significacian Puntuacidn Sinnificacidn Puntuacicn Sianificaciin
Sex0 . . . e o . S8 . L
meadia de la diferencia media ile la diferencia media (e [a diferencia
Chicas 247 Chias 56 Chicas 27
) L : o : ¢
Chicas 254 Chicos 145 Chicos pull
@ Diferencia significativa @ Ciferencia signifcativa @ Diferencia sigrficativa
iferencia no significatiea Diferencia no signifiatiia Diferencia no significativa
Resultados globales. Se han considerado las &as anteriores y se  Porcentaje de alumnos, de 6° de Primaria, quedpstido algun
comparan con un estudio analogo efectuado en 1995 - Curso
100
300 0
&0
275 70
254 1]
250 247 &
40
205 an
200 2;9 ?IQ f: 9 7 11
Chicas Chicos i] -
o195 1998 Media global B Chicas I Chicos

Rango de 0 a 500. Diferencias estadisticamentdisagivas al 99%
Fuente: Evaluacion de la Educaciéon Primaria 1988ituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE).

Puede observarse que la figura superior es uneoadigp de varios cuadros y graficos. Todos ellogresktraidos de un estudio del INCE
donde la muestra eran alumnos de doce afos (69gRelatos referidos a rendimientos académicosgéaino es el objeto de la investigacion
gue hemos llevado a cabo, puede aportarnos algtoranacion relevante. Serviria de material complataréo al capitulol. Concretamente a los
apartados 1.2., 1.3.y 1.4.
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Tabla 1. N° de alumnos de Primaria que promocionan, respaktotal evaluados

INFORMACION ALUMNADO QUE PROMOCIONG POR CICLO, TITULARIDAD ¥ GENERD ﬁp
|
MNIVEL EDUCACION PRIMARIA a0
| oy ]
CURSO ACADEMICO 2003/ 2004 Castilla-La Mancha
Todos los Centros Publico Privado
Total Hombres Mujeres Total Hombres Mujeres Total Hombres Mujeres
TOTAL Evaluado 60983 31863 29125 48926 25841 23085 12062 6022 6040
Promociona 57405 29701 27704 45838 23954 21884 11567 5747 5820
PRIMER CICLO Evaluado 19493 10231 o262 15733 8349 7384 3760 1882 1878
. Promociona 18397 Q577 8820 14747 ¥¥o53 6994 3650 1824 18276
Castilla-La Mancha
SEGUNDO CICLO Evaluado 20168 10547 9621 16250 8570 Fo680 3018 1977 1941
Promociona 19138 0933 9205 15346 8022 7324 3792 1911 1881
Evaluado 21327 11085 10242 16943 8922 8021 4384 2163 2221

TERCER. CICLO
Promociona 19870 10191 0679 15745 8179 7566 4125 2012 2113

TOTAL Evaluado 12844 6644 6200 10502 5467 5035 2342 1177 1165

Promociona 12158 6211 5947 0043 5120 4823 2215 1091 1124

Evaluado 4171 2209 1952 3424 1534 1390 747 375 37

Albacete PRIMER CICLO Promociona 3956 2072 1524 3234 1712 1522 722 360 J62
SEGUNDO CICLO Evaluado 4273 2197 2076 3507 1796 1711 766 401 365

Promociona 4077 2029 1923 3346 1710 1636 731 379 352

Evaluado 4400 2238 2162 3571 1537 1734 829 401 428

TERCER CICLO Promociona 4125 2050 2075 3363 1592 1665 762 352 410

Estadistica ensefianzas no universitarias Castllgtincha. Rendimientos académicos. Curso 2003/2B04oporte digital, archivo de Excel]
Fuente http://www.jccm.es/educacion/estadisticaedu/xlsineientos_academicos.qkef. de 29 de diciembre de 2005]

Nos aportan algunos datos diferenciados en furdgbisexo. Sirven de documentacion complementaaigunos parrafos expuestos en el
capitulo 1, cuando se alude a las diferencias| grado de atencion, entre nifios y nifias. En exte,dos datos se centran en Castilla-La Mancha.
Como puede observarse, no es una muestra sin@liaad de la poblacion escolar de la region.
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Tabla 2. Namero de alumnos (expresados en %) que realiztividarles extraescolares segun: estudios de ladrgsasexo y titularidad de
centro. Datos referidos a Educacion Primaria, afé®99.
Estudios de los padres Sexo del alumnoTitularidad centro
Total| Sin estudiod EE.MM| Universit| Chico| Chica| Publicos| Privados
No realizan ninguna actividad extraegc 11 15 D 6 b 16 12 10
Realizan una actividad extraescolar %3 58 53 4B b8 49 54 52
Realizan dos 0 mas actividades extrdes3t 27 38 51 36 35 34 38
Fuente: INCE (2001). Resumen informativo, mayo.

Tanto en la revision de fuentes bibliograficas, coem los estudios empiricos resefiados, se poneaddiesto la importancia de las
actividades extraescolares. También se otorga ies@tencion al uso del tiempo libre por parte aeimnado. Estos datos deben servir para
ilustrar esos aspectos. Las tablas 2, 3 y 4, idatuen esta pagina, estan concebidas como ma@ma@lementario a los apartados 1.4. y 1.8. de
la investigacion.

Tabla 3. Porcentaje de actividades extraescolares mas deasapar los Tabla 4. Preferencias del alumnadte sexto de Primaria (en %). Datof
alumnos (en %). Datos referidos a todo el terrivomiacional, afio 1999. referidos a todo el territorio nacional, afio 1999.
100 B
I Educacion primaria Alumnos de 12 anos
= Eduicacion secundaria obligataria LEnl LEs
Deportes 52 77
a0 |-
Idiomas 18 34
40 |- 2l P
78 Muasica 11 24
20 - i Informatica 8 21
I l Ballet/Danza 7 13
0
5 Deportes  Idiomas Mosica  Informatica E'a“E't Danza Nota: Algunos alumnos acuden simultaneamamarias actividades y |a
- - suma de % puede ser superior a 100.
Fuente: INCE (2001). Resumen informativo, mayo. Fuente: INCE (2001). Resumen informativo, mayo.

107



Los datos que se plasman en la tabla incluida inc@eion, estan en relacién con el apartado Ebinforme. Serviran para comparar la
proporcion de centros con uno u otro tipo de joan@s$pecto al nimero total.

Tabla 5. N de centros de C-LM, agrupados por provinciaapas que imparten

Ed.Primaria ESO ylo Primaria, ES{ Especifi
TOTAL Sélo Ed. @ ' veces E Ed. Primaria Bachillerato ylo cos de | Excluidos los centros que sdlo
Infantil | - y ESO Bachillerato | Ed. imparten Ensefianza Secunddria
nfantil) ylo FP .
y/o FP Especial
TOTAL CLM 1021 26 630 100 219 26 20 1021-219=802
Albacete 20( 10 102 33 49 1 5 200-49=151
Ciudad Real 304 2 198 31 61 7 5 304-61=243
Cuenca 10 64 7 28 2 2 103-28=75
Guadalajara 9p 4 56 5 26 4 1 96-26=70
Toledo 318 10 210 24 55 12 7 318-55=263

Fuente: Estadistica ensefianzas no universitarstil&&a Mancha. Curso 2004/2005. Disponible en:
[ http://www.jccm.es/educacion/estadisticaedu/xIsteosn docentes.xlIsref. de 30 de diciembre de 2005]
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Tabla 6. Carga lectiva anual, expresada en horas, de laswlos de 6° de Primaria en distintos paises eumpeo

Teaching Time in Compulsory Education
Source; Eundice, 2003

Total teaching hours 2000-2001

A1) A(2) Enl DK FIN F D3 D (4 D (53 EL IRL | HL HO PL F E 5

=060 =060 =549 Z=E40 =627 E=1002 =031 =874 =874 =7ag =833 =033 E=1000 =770 =735 =930 =810 =212

1008

0

UK (E)
=503

A (1): Austria Hauptschule B: Bélgica D: Dinamarca FIN: Finlandia
A (2): Austria Allgemeinbildende
F: Francia D (3): Alemania Gymnasium | EL: Grecia IRL: Irlanda

D (4): Alemania Hauptschule
D (5): Alemania Realschule

I Italia NL: Holanda NO: Noruega PL: Polonia

P: Portugal E: Espafia S: Suecia UK: Reino Unido
Fuente: EurydiceTeaching Time in Compulsory Educatiem linea]. Disponible en:
[ http://www.eurydice.org/temps/accueil_temps_d_emsanent.htmref. de 6 de junio de 2005]

Estos datos estan relacionados con el apartadgueace alusion a la jornada y calendario esolkam diferentes paises europeos. Si la
comparamos con la tabla 1.7.2, constataremos agliserepancias, que sera preciso aclarar. Los dataquella estan referidos al curso 97/98.

En cambio, los que se recogen en esta pagina pond@sn al 2000/01. La tabla 1.7.2 se refiere a mhsmde 10 afios, mientras que aqui nos
centramos en sexto nivel.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jornada escolar

La tabla, que se expone a continuacién, contiene los valores de chidouadra
obtenidos a partir de tres criterios. Para la hipdtesis enunoidolaes necesaria la
variable “tipo de jornada”. Pero hemos considerado oportuno efectuar afguebss
adicionales (segun el colegio y en funcién del sexo). Las freiasergales estan dentro
de los margenes “tedricos” esperados. Estos datos complemdontaneaefniados en el

apartado 2.2.

Tabla 7. Chi cuadrado aplicado segun el tipo de jornadaggid y sexo

Continua (1); Centro al que asist¢
Partida (2) cada alumno Nifia (1); nifio (2)
Chi-cuadrado(a,b ,178 ,222 1,600
gl 1 3 1
Sig. asintot. ,673 ,974 ,206

a 0 casillas (,0%) tienen frecuencias esperadas menords gaefrecuencia de
casilla esperada minima es 45,0.
b 0 casillas (,0%) tienen frecuencias esperadas menores tjaefrecuencia de
casilla esperada minima es 22,5.
Los valores obtenidos en esta prueba estan todos por encima de p > .05.
v (1, N = 90) = 0.178. Tomando como referencia el tipo de jornada.
v* (3, N = 90) = 0.222. En funcién del colegio.
v*(1, N = 90) = 0.974. Segun el sexo.
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Anexos

Figura 2. Horarios de los grupos donde se han aplicado lagpas. Se precisa el dia de la semana
concreto. Hemos resaltado los cuatro momentos £gue se han utilizado los tests correspondientes

C.P. “Feria”. Horario del alumnado C.P. “EMZ”. Horario del alumnado

HORAS| MIERCOLES MIERCOLES | 2Rlic
pruebas

09:15

Lengua

Religion/ Alt

Matemaéticas

12:25

Educ Fisica |<—

13:25

Aplic
pruebas
09:10

Educ. Fisica

L. a
Matematicas 2 11:00

‘4 conoc Medio De 1151 RECREO

: allA4 <«
De 11:3( De 11:4%. ., .
] 2

DA

D

Esta figura, recopilacién de cuatro horarios, estd directamelaigonada con el
apartado 2.4, dentro del capitulo dedicado a las cuestiones metodologeses.sBrvir
como complemento a las tablas numeradas desde la 2.4.1 hasta la 2.4.4.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jornada escolar

INSTRUCCIONES PARA LOS APLICADORES DE LAS PRUEBAS.

En el apartado 2.5, identificado con el epigraf@preedimientpse han expuesto
algunas consideraciones sobre la puesta en practica del disefindi&eada dificultad
que entrafia aplicar simultAneamente las pruebas en cuatro calégiotns. Nos
referiamos, en aquellas lineas, a un documento que pretendia graxima
homogeneidad de criterios entre los examinadores. En esta paginaas las pautas
que les suministramos por escrito. Nuestro propésito era abordaayelr grado de
concrecion para evitar divergencias en la aplicacion.

Verificacion del material

a) Hojas de respuestas. Hemos separado en bloques diferenciados catla lasa
pruebas. Se tiene la precaucion de tener siempre alguna hoja de reserva.

b) Lapiceros de repuesto. En caso de que un alumno manifieste que napienebien
se le rompa la punta mientras esta realizando alguno de lgsptestsderemos a
suministrarle rapidamente un nuevo lapicero.

c) Goma de borrar.

d) Subcarpetas clasificadoras para evitar que se mezclen las distintesprue

e) Hoja de instrucciones, donde se indica el momento exacto de ldgoenael que se
deben aplicar cada una de las pruebas. Se especifica, adecudaacian e incluso
las consignas y explicaciones previas que se aportaran a los alumnos.

f) Es conveniente tener cercano un folio, donde poder anotar posibles incidencias,
observaciones, que pudieran ser relevantes y hayan tenido lugar durante @dealiza
de estas tareas.

Aspectos a tener en cuenta durante la aplicacion

a) En los pupitres de los alumnos, solo se permite tener un lapiz gooma de borrar.
Se evitara cualquier objeto que pudiera llamar la atencién de losyndaasionara
distracciones.

b) Las mesas de los alumnos estan dispuestas alineadas por fiedrilpuidas
individualmente.

c) La presencia del profesor que tuviera que dar clase duranteaegahoraria puede
ser beneficiosa. Puede ayudarnos a solventar rapidamente cuatqrevisto. Nos
servird para evitar irrupciones en clase. No suplanta los icmweasignados al
examinador.

Otras consignas

* No dar la vuelta a la hoja hasta que se indique.

* Trabajar ‘sin prisa pero sin pausaks decir, hay que aportar el mayor nimero
de respuestas pero no procede cometer errores. Un excesivo smsiggafan de
perfeccionismo son tan contraproducentes como una tension y nerviosismo elevados.
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Anexos

Tabla 8.Numero de alumnos que han obtenido la maxima poitin en las diferentes
pruebas

SIGLAS Prueba, semana y tramo | Punt max| N°alumnos
CARAS 1S 4T| Caras, 1@ sem, 13:20/ 16:10 60 1
CARAS 2S 1T| Caras, 22 sem, 9:10 60 2
CARAS 3S 2T| Caras - 32 sem, 11:10 60 8
CARAS 4S 3T| Cuadr de Letras, 42 sem, 13:3 60 12
CL1S 3T Cuadr de Letras, 12 sem, 12:2 90 0
CL2S 4T Cuad Letr, 22 sem, 13:20/ 16: 90 0
CL3S1T Cuadr de Letras, 32 sem, 9:10 90 0
CL4S 2T Cuadr de Letras, 42 sem, 11:1 90 1
LAB 1S 2T Laberintos, 12 semana, 11:10 88 1
LAB 2S 3T Laberintos, 22 sem, 12:20 88 15
LAB 3S 4T Laberintos, 32 sem, 13:20/ 16: 88 12
LAB 4S 1T Laberintos, 42 sem, 9:10 88 16
TP 1S 1T Toulouse Piéron, 12 sem, 9:1( 400 0
TP 2S 2T Toulouse Piéron, 22 sem, 11:1f 400 0
TP 3S 3T Toulouse Piéron, 32 sem, 12:2] 400 0
TP 4S 4T Toul. P., 42 sem, 13:20/ 16:10 400 1

Esta tabla recoge los maximos valores alcanzados en leace@h de las distintas
pruebas. Esta relacionada con algunos comentarios expuestos denpareloa2.6,
denominado: “Instrumentos de medida”.
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Atencion del alumnado en funcion del tipo de jornada escolar

Tabla 9. Estadisticos descriptivos. Ordenados por pruebas

N Minimo | M&ximo | Rango | Media Dtlepsv
TP 1S 1T 84 49 255 206 | 137,24 40,220
TP 2S 2T 88 48 335 287 | 200,81 | 60,396
TP 3S 3T 84 62 373 311 | 231,39 70,025
TP 4S 4T 86 62 400 338 | 259,55| 76,053
LAB 1S 2T 86 21 88 67 59,53 | 15,668
LAB 2S 3T 88 34 88 54 69,83 | 15,004
LAB 3S 4T 85 38 88 50 71,67 | 14,327
LAB 4S 1T 88 32 88 56 71,56 | 14,481
CL1S 3T 86 11 64 53 33,43 | 11,852
CL 2S 4T 88 11 79 68 40,52 | 13,721
CL3S1T 86 13 84 71 42,53 | 14,663
CL4S 2T 88 19 90 71 48,32 | 16,301
PD 1S 4T 87 15 60 45 39,76 | 10,334
PD 2S 1T 87 15 60 45 41,36 | 9,380
PD 3S 2T 86 21 60 39 46,37 | 9,062
PD 4S 3T 87 12 60 48 49,84 | 9,492
N valido 69

Se recogen los valores descriptivos mas destacables. Se han agaspeadatro
aplicaciones de cada una de las pruebas para facilitar posingsmm@ciones. Estan
considerados de forma conjunta ambos tipos de jornada. Se observa comoerstosubi
las medias con el transcurso de las semanas.
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Tabla 10. Datos correspondientes a las 16 pruebas aplicaBagiene en cuenta el tipo d
jornada. Estan expuestas segun el orden de apbocaci
Tipo de jornada | N Media | Desvtip. |Error tip.
TP 1S 1T Con_tlnua 40 143,98 40,491 6,402
Partida 44 131,11 39,431 5,944
LAB 1S 2T Con_tlnua 40 61,20 15,066 2,382
Partida 46 58,09 16,199 2,388
CL 1S 3T Con_tlnua 40 34,70 10,714 1,694
Partida 46 32,33 12,773 1,883
PD 1S 4T Con_tlnua 41 37,95 9,044 1,412
Partida 46 41,37 11,214 1,653
PD 2S 1T Con_tlnua 41 42,88 8,756 1,367
Partida 46 40,00 9,798 1,445
TP 25 2T Con'tlnua 42| 215,29 57,443 8,864
Partida 46 187,59 60,592 8,934
LAB 2S 3T Con'tlnua 42 73,52 12,535 1,934
Partida 46 66,46 16,362 2,412
CL 2S 4T Con'tlnua 42 44,79 13,992 2,159
Partida 46 36,63 12,374 1,825
CL 3S 1T Con'tlnua 40 45,70 14,767 2,335
Partida 46 39,78 14,159 2,088
PD 3S 2T Con'tlnua 40 45,98 8,980 1,420
Partida 46 46,72 9,218 1,359
TP 3S 3T Con'tlnua 38 245,95 63,345 10,276
Partida 46 219,37 73,609 10,853
LAB 3S 4T Con_tlnua 39 74,05 12,252 1,962
Partida 46 69,65 15,727 2,319
LAB 4S 1T Con_tlnua 43 73,95 11,806 1,800
Partida 45 69,27 16,450 2,452
CL 4S 2T Con_tlnua 43 52,56 16,638 2,537
Partida 45 44,27 15,060 2,245
PD 4S 3T Con_tlnua 43 49,21 10,211 1,557
Partida 44 50,45 8,807 1,328
TP 4S 4T Con_tlnua 43 269,79 64,597 9,851
Partida 43| 249,30 85,546 13,046

Ofrece un mayor numero de datos que los graficos incluidos en lacpante A
diferencia de la tabla anterior, en este caso, hemos distinguiao anbas jornadas
escolares.

En caso de aparecer diferencias significativas en la prueje tse refleja en la
pagina 81, deben comprobarse en esta tabla a favor de qué variable se decantan.
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Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

Tabla 11. Matriz de correlacion de Pearson entre las 16 pashplicadas. Se ha desglosado en dos paginas
TP1S1T | TP2S2T | TP3S3T | TP4S4T | LA4S1T | LA1S2T | LA2S3T | LA3S4T | CL3S1T | CL4S2T | CL1S3T | CL2S4T | PD2S1T | PD3S2T | PD4S3T | PD1S4T
P | Pears 1 J50(%) | B57(™) | 575(™) | 331(%) | 342(") | ,302(*) | ,328(*) A97(%) [ 4210 | B21(%) | 548(*) 591(*) 481(*) 452(*) 381()
117 | Sigbi ,000 ,000 ,000 002 002 ,006 003 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 84 82 78 80 82 83 82 79 80 82 82 82 81 80 81 82
1 | Pear | 750(*) 1 B840(™) | 754(%) | 451(™) | 425(%) | 438(™) | ,490(*%) A96(%) [ 4420 | 432(%) | 482(*) 652(*) ,608(**) 563(*) A19(*)
2507 | S:b. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 88 82 85 86 84 88 84 84 86 84 88 87 84 85 85
e | Pear [ 557(%) | 840(*) 1 881(™) | 403(™) | ,388(*) | ,383(*) | 417(%) A920%) [ 405(") | 370(%) [ 411(*) 535(**) 566(**) 554(*) A21(%)
as3r | Sb ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 78 82 84 80 82 80 82 83 84 82 80 82 81 84 82 81
o | Pear | 575(%) | 754(%) | 881(%) 1 B522(™) | 369(*) | 424(") | 468(*) 506(™) | 438(*) | 396(*) | 424(*) ST7(™) ,608(**) 624(*) 423(*)
asat | SO ,000 ,000 ,000 ,000 001 ,000 ,000 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 80 85 80 86 85 82 85 82 82 86 82 85 84 82 85 84
Lag | Pear | 331" | 451(%) [ 403(%) | 522(") 1 T56(%) | 847(™) | 879(*) 538(™) | 554(") | 415(%) [ 412(%) ,605(**) 634(*) 683(*) 519(*)
as17 | Sb- 002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 86 82 85 88 84 86 83 84 87 84 86 85 84 86 85
LAB | Pear | 342 | 425() | ,388(**) | ,369(*) | ,756(*" 1 B845(™) | TT1(™) A51(%) | 491(™) | 344(*) | ,359(*) 527(**) 596(**) 538(**) 545(**)
1S2T) sp. | 002 000 000 001 000 000 000 000 000 001 | 001 000 000 000 000
N 83 84 80 82 84 86 84 81 82 84 85 84 83 82 83 85
LAB | Pear | ,302(*) | 438(*) | ,383(") | 424(*) | 847(™) | ,845(* 1 878(**) B527(*) | 538(**) | ,329(*) | ,400(*) 607(**) 612(*) 597(**) 518(**)
2S3T | sb. 006 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 002 | 000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 88 82 85 86 84 88 84 84 86 84 88 87 84 85 85
LAB | Pear | ,328(*) | 490(%) | 417(*) | 468(*) | 879(*) | 771(™) | 878(*" 1 523(%) | 5210 | ,380(*) | ,392(*) 622(**) 604(**) ,605(**) 501(**)
3547 | sb. 003 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 79 84 83 82 83 81 84 85 84 83 81 84 83 84 82 82
CL | Pear | 497() | 496(*) | 492(*) | 506(*) | 538(*) | 451(*) | ,527(*) | ,523(* 1 848(**) 698(*) | ,790(*) ,603(**) 655(**) 621(**) 523(**)
3517 | sb. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 80 84 84 82 84 82 84 84 86 84 82 84 83 86 84 83
CL | Pear | 4210 | 4420 | 405(*) | 438(*) | B54(™) | 491(*) | ,538(*) | ,521(*) | ,848(**) 1 B16(*) | ,774(*) 610(**) ,608(**) ,608(**) A431(%)
4521 | Sb. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 86 82 86 87 84 86 83 84 88 84 86 85 84 87 86
oL | Pear | 521(™) | 432(") | 370(%) | 396(™) | A15(%) | 344(") | 329(") | 380(™) | 698() | 616(*) 1] 721(%) 467(**) 463(**) 486(**) 381(*)
1537 | Sb ,000 ,000 001 ,000 ,000 001 002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 84 80 82 84 85 84 81 82 84 86 84 83 82 83 85
oL | Pear | 548(™) | 482(%) | 4MM(™) | 424(%) | A412(%) | 359(%) | 400(%) | 392() | 790(%) | 774(%) 721(*) 1 560(**) 525(**) 550(**) 403(**)
assat | Sb: ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 88 82 85 86 84 88 84 84 86 84 88 87 84 85 85

(Continua en la pagina siguiente)
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TP1S1T | TP2S2T | TP3S3T | TP4S4T | LA4S1T | LA1S2T | LA2S3T | LA3S4T | CL3S1T | CL4S2T | CL1S3T | CL2S4T | PD2S1T | PD3S2T | PD4S3T | PD1S4T
pp | Pear | 591¢%) | esat) | sastt) | s7r(v) | e0s() | s27() | e07(™) | 622() | 603() | 610(%) 467(%) | 560(*) 1 835(%) | 812" | 713(™)
2517 | Sb. 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 | 000 000 000 000
N 81 87 81 84 85 83 87 83 83 85 83 87 87 83 84 84
bp | Pear | 481(") | 608(") | 566(7) | .608(") | 634(") | 59(7) | 612(") | 604(") | 655(") | 608(") 463(%) | 525(") | ,835(%) 1 899(%) | .755(")
sso7 | Sb- 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 | ,000 000 000 000
N 80 84 84 82 84 82 84 84 86 84 82 84 83 86 84 83
bp | Pear | 452(%) | 563(7) | 554(7) | .624(") | 683(") | 538(") | 597(") | 605(") | 621() | 608(") 486(%) | 550(") | 812(%) | ,899(") 1 725(%)
537 | Sb 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 | 000 000 000 000
N 81 85 82 85 86 83 85 82 84 87 83 85 84 84 87 85
bp | Pear | 381(") | A419(") | 427(") | 423(") | 519() | 645(%) | 518(") | BO1(7) | 523(7) | A31(") 381(%) | A403(%) | 713(%) | .755(%) | .725(%) 1
1547 | Sb. 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 | 000 000 000 000
N 82 85 81 84 85 85 85 82 83 86 85 85 84 83 85 87

** La correlacion es significativa al nivel 0,0kilateral).
*** Se han sombreado los valores maximo y minimo.

La sintesis de los datos mas relevantes extraidassth pagina y la anterior, se encuentra detadlada tabla 3.3.1. Como ya hemos
sefalado, todas las correlaciones son significativa

117



Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

Tabla 12 Matriz de correlacion de Pearson entre las pruebplcadas a lo largo de los tres primeros tramos
TP1S1T| PD2S1T| CL3S1T | LA4S1T | LA1S2T | TP2S2T| PD3S2T| CL4S2T | CL1S3T | LA2S3T | TP3S3T| PD4S3T
Pearson 1 B91(™) | ,497(*) | ,331(*) | ,342(*) | ,750(*) | ,48X*) | ,421(*) | ,521(*%) ,302(*) | ,557(*) | ,452(*)
TP 1S 1T | sig.bilat ,000 ,000 ,002 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,008 ,000 000
N 84 81 80 82 83 82 80 82 82 82 78 81
Pearson| ,591(**) 1 ,603(*%) | ,605(*) | ,527(*) | ,652(**) | ,835(*) | ,61Q*) | ,467(**) | ,607(*) | ,535(**) | ,812(*)
PD 2S 1T | Sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 81 87 83 85 83 87 83 85 83 87 81 84
Pearson| ,497(**)] ,603(**) 1 ,538(*) | ,451(**) | ,496(**) | ,655(*) | ,848(*) | ,698*) | 527(*) | ,492(*) | ,621(*)
CL3S 1T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 80 83 86 84 82 84 86 84 82 84 84 84
Pearson| ,331(*)| ,605(*) | ,538(*) 1 J756(%) | ,451(**) | ,634(**) | ,554(%) | ,415(**) | ,847*) | ,403(*) | ,683(**)
LAB 4S 1T | Sig.bilat ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 85 84 88 84 86 84 87 84 86 82 86
Pearson| ,342(**)| 527(*) | ,451(*) | ,756(*) 1 425(%) | 596(*) | ,491(*) | ,344(*) | ,845(*) | ,388) | ,538(*)
LAB 1S 2T | Sig.bilat ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000
N 83 83 82 84 86 84 82 84 85 84 80 83
Pearson| ,750(**)| ,652(**) | ,496(*) | ,451(*) | ,425(% 1 ,608() | ,442(*) | ,432(*) | ,438(*") | ,840(**) | ,563*)
TP 2S 2T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 87 84 86 84 88 84 86 84 88 82 85
Pearson| ,481(*)| ,835(*) | ,655(*) | ,634(*) | ,596(% | ,608(*%) 1 ,608(*%) | ,463(*) | ,612(*) | ,566(**) | ,899(*%)
PD 3S 2T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 80 83 86 84 82 84 86 84 82 84 84 84
Pearson| ,421(*)] ,610(%) | ,848(*) | ,554(*) | ,491(% | ,442(**) | ,608(*) 1 ,616(*) | ,538(**) | ,405(**) | ,608(**)
CL4S 2T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 82 85 84 87 84 86 84 88 84 86 82 87
Pearson| ,521(**)| ,467(*) | ,698(*) | ,415(*) | ,344(% | ,432(**) | ,463(**) | ,616(*) 1 ,329() | ,370(**) | ,486(*)
CL1S3T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,002 ,001 ,000
N 82 83 82 84 85 84 82 84 86 84 80 83
Pearson| ,302(**)| ,607(*) | ,527(*) | ,847(*) | ,845(% | ,438(**) | ,612(**) | ,538(**) | ,329(*) 1 ,383(%) | ,597(**)
LAB 2S 3T | Sig.bilat ,006 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 002, ,000 ,000
N 82 87 84 86 84 88 84 86 84 88 82 85
Pearson| ,557(**)] ,535(*) | ,492(*) | ,403(*) | ,388(% | ,840(**) | ,566(*) | ,405(**) | ,370(**) | ,383(*%) 1 ,554(**)
TP 3S 3T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 001, ,000 ,000
N 78 81 84 82 80 82 84 82 80 82 84 82
Pearson| ,452(*)] ,812(*) | ,621(*) | ,683(*) | ,538(% | ,563(**) | ,899(*) | ,608(**) | ,486(**) | ,597(**) | ,554**) 1
PD 4S 3T | sig.bilat ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000, ,000 ,000
N 81 84 84 86 83 85 84 87 83 85 82 87

** La correlacion es significativa al nivel 0,0kilateral).

*** Se han sombreado los valores maximo y minimo.
Los datos que aqui se plasman son reiterativosagasido recogidos en la tabla anterior. En este,ggs centramos en los tres primeros

tramos. Las correlaciones correspondientes ailaalfranja estudiada se incluyen en el apartado 3.3
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Tabla 13 Estadisticos correspondientes a la prueba de Ta@driéron.
Diferenciamos segun tipo de jornada
I:‘Snalr'lsjlesbgzrg Cliii?j;ga dg N Media | Desv tip.| Error tip.
P pac Esta tabla estd en consonancia con el gréafico mkdoy como
TP 1S 1T Con-tlnua 40/ 143,98 40,491 6,402 3.2.4. En aquel , se agrupan los datos por colegigsi se aglutinan
Partida 44 131,11 39,431 5,944| segun el tipo de jornada escolar.
Continua 42| 215,29 57,443 8,864
TP2s 2t Partida 46| 187,59 60,592 8,934
Continua 38| 245,95 63,345 10,276
TP 3S 3T Partida 46| 219,37 73,609 10,853
Continua 43| 269,79 64,597 9,851
TP 4S 41 Partida 43| 249,30 85,546 13,046

Tabla 14.Prueba T aplicada a los datos obtenidos con eldestoulouse-Piéron. La variable de agrupacionldipe de jornada
P de Levene Prueba T para la igualdad de medias
Toulouse-Pieron F Sig. t gl Sig.bilat | Dif medias | Error tip. 95%
Inf Sup

TP 1S 1T Se han asumido varianzas igual{ ,046, ,832| 1,474 82 ,144 12,861 8,725  -4,496/ 30,219

No se han asumido 1,472 80,778 ,145 12,861 8,736/ -4,522| 30,245
TP 25 2T Se han asumido ,0000 ,996, 2,196 86 ,037 27,699 12,616 2,619| 52,778

No se han asumido 2,201 85,872 ,030 27,699 12,585 2,680 52,717
TP 3S 3T Se han asumido 1,193 ,278| 1,753 82 ,083 26,578 15,162/ -3,585| 56,741

No se han asumido 1,778 81,847 ,079 26,578 14,946/ -3,156| 56,311
TP 4S 4T Se han asumido 3,162 ,079 1,253 84 214 20,488 16,347 -12,020 52,997

No se han asumido 1,253 78,145 214 20,488 16,347 -12,055| 53,032

® Para facilitar su localizacién, se han sombreadaésillas en las que el nivel de significatividadgual o inferior a 0,05. De cuatro posibilidgdea ocurrido en una ocasion
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Tabla 15. Estadisticos correspondientes al test de Percepodiferencias
(Caras). Diferenciamos segun tipo de jornada
Analisis para cgda una d N Media | Desv tip.| Error tip.
las pruebas aplicadas
Continua
CARAS 1S 4T 41 37,95 9,044 1,412
Partida 46 41,37 11,214 1,653
Continual 41 42,88 8,756 1,367
ARAS 2S 1T - - . -
c 525 Partida 46 40,00 9,798 1,445
Continua 40| 45,98 8,980 1,420
CARAS 35 2T Partida 46 46,72 9,218 1,359
Continual 43 49,21 10,211 1,557
ARAS 4S 3T - - - -
¢ S4S3 Partida 44 50,45 8,807 1,328

Tabla 16. Prueba T aplicada a los datos obtenidos con eldestaras. La variable de agrupacion es el tipgateada

P. de Levene Prueba T para la igualdad de medias
Caras F Sig. t gl Sig. bilat | Dif medias | Error tip. 95%
Inf Sup
PD 1S 4T Se han asumido_ 3,092/ ,082| -1,553 85 ,124 -3,418 2,202| -7,796/ ,959
No se han asumido -1,572| 84,199 ,120 -3,418 2,175 -7,743 ,906
PD 2S 1T Se han asumido_ ,038| ,846| 1,437 85 ,154 2,878 2,002 -1,103| 6,859
No se han asumido 1,447, 84,999 , 152 2,878 1,989, -1,077| 6,833
PD 3S 2T Se han asumido_ ,097| 757, -,377 84 , 707 -, 742 1,969 -4,658 3,173
No se han asumido -,378| 82,895 , 707 -, 742 1,965, -4,652| 3,167
PD 4S 3T Se han asumido ,047| ,828, -,610 85 ,544 -1,245 2,043, -5,307| 2,816
No se han asumido -,609| 82,615 ,545 -1,245 2,046| -5,316| 2,825
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Tabla 17. Estadisticos correspondientes a la prueba de Cudakale
Letras. Diferenciamos segun el tipo de jornada
Analisis para cgda una d N Media | Desv tip.| Error tip.
las pruebas aplicadas
Continua
CL 1S 3T 40 34,70 10,714 1,694
Partida 46 32,33 12,773 1,883
Continua 42 4479 13,992 2,159
CL2sat Partida 46| 36,63 12,374 1,825
Continua 40| 45,70 14,767 2,335
CLssiT Partida 46 39,78 14,159 2,088
Continua 43 52,56 16,638 2,537
cLasat Partida 45 44,27 15,060 2,245

Tabla 18. Prueba T aplicada a los datos del test de Cuadratioketras. La variable de agrupacion es el tipgateada

P. de Levene

Prueba T para la igualdad de medias

Cuadrados de Letras F Sig. t gl Sig.bilat | Dif medias | Error tip. 95%
Inf Sup
CL 1S 3T Se han asumido 1,138| ,289 ,926 84 ,357 2,374 2,564 -2,726 7,473
No se han asumido ,937| 83,902 ,351 2,374 2,533| -2,663 7,411
CL 25 4T |.5€ han asumido 739 392 2,901 86/ 2005 8,155 2,811 2,567 13,743
No se han asumido 2,885 82,250 ,005 8,155 2,827 2,532| 13,778
CL3S 1T Se han asumido. ,002| ,962| 1,895 84 ,062 5,917 3,123| -,293| 12,127
No se han asumido 1,889 81,269 ,062 5,917 3,132 -,314| 12,149
CL 4S 2T Se han asumido 2441 ,623| 2,453 86 ,016 8,291 3,380 1,572, 15,011
No se han asumido 2,447 84,227 ,016 8,291 3,388| 1,655/ 15,028

19 para facilitar su localizacién, se han sombreadaésillas en las que el nivel de significatividadgual o inferior a 0,05.
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Tabla 19.Estadisticos correspondientes a la prueba de Labesi
Diferenciamos segun el tipo de jornada

Analisis para cgda una d N Media | Desv tip.| Error tip.
las pruebas aplicadas
Continua
LAB 1S 2T 40| 61,20 15,066 2,382
Partida 46| 58,09 16,199 2,388
Continua 42| 73,52 12,535 1,934
LAB 25 3T Partida 46| 66,46 16,362 2,412
Continua 39| 74,05 12,252 1,962
LAB 3S 4T Partida 46| 69,65 15,727 2,319
Continua 43| 73,95 11,806 1,800
LAB4S 1T Partida 45| 69,27 16,450 2,452
Tabla 20.Prueba T aplicada a los datos del test de Labesinta variable de agrupacion es el tipo de jornada
_ P. de Levene Prueba T para la igualdad de medias
Laberintos F Sig. t gl Sig. bilat | Dif medias | Error tip. 95%
Inf Sup
LAB 1S 2T Se han asumido ,522| 472 1,918 84 ,361 3,113 3,391 -3,629, 9,855
No se han asumido ,923| 83,602 ,359 3,113 3,373| -3,595| 9,822
LAB 2S 3T Se han asumido 6,189 ,015 2,258 86 ,026 7,067 3,129 ,846| 13,288
No se han asumido 2,286/ 83,554 7,025 7,067 3,092 ,918] 13,217
LAB 3S 4T Se han asumido 7,428/ ,008 1,419 83 ,160 4,399 3,100, -1,767, 10,565
No se han asumido 1,448, 82,451 , 151 4,399 3,037| -1,643| 10,441
LAB 45 1T |- an asumido 7,894/ ,006 1,529 86 130 4,687 3,065 -1,406 10,779
No se han asumido 1,541 79,898 127 4,687 3,042 -1,367| 10,741

M para facilitar su localizacién, se han sombreadaésillas en las que el nivel de significatividadgual o inferior a 0,05.
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Tabla 21.Datos correspondientes a las 16 pruebas aplicaBifsrenciamos
segun el sexo
Sexo N Media | Desuv tip. Error tp.
media
TP 1S 1T Nifia 36 138,28 39,691 6,615
Nifio 48| 136,46 41,013 5,920
LAB 1S 2T Nifa 36 63,03 14,948 2,491
Nifio 50 57,02 15,838 2,240
CL 1S 3T Nifia 37 35,54 10,961 1,802
Nifio 49 31,84 12,353 1,765
CARAS 1S 4T Nifa 37 42,00 11,333 1,863
Nifio 50 38,10 9,298 1,315
CARAS 2S 1T Nifia 39 44,00 7,951 1,273
Nifio 48 39,21 9,968 1,439
TP 2S 2T Nifa 39 208,26 54,815 8,777
Nifio 49| 194,88 64,434 9,205
LAB 2S 3T Nifa 39 74,46 12,961 2,075
Nifio 49 66,14 15,612 2,230
CL2S4T Nifia 39 43,95 13,141 2,104
Nifio 49 37,80 13,688 1,955
CL3S 1T Nifa 39 47,41 13,052 2,090
Nifio 47 38,49 14,822 2,162
CARAS 3S 2T Nifia 39 48,67 7,720 1,236
Nifio 47 44,47 9,713 1,417
TP 3S 3T Nifia 38| 244,50 64,882 10,525
Nifio 46| 220,57 72,925 10,752
LAB 3S 4T Nifia 38 75,97 13,294 2,157
Nifio 47 68,19 14,319 2,089
LAB 4S 1T Nifia 39 76,41 11,166 1,788
Nifio 49 67,69 15,717 2,245
CL A4S 2T Nifa 38 53,76 14,602 2,369
Nifio 50 44,18 16,441 2,325
CARAS 4S 3T Nifia 38 53,00 6,690 1,085
Nifio 49 47,39 10,624 1,518
TP 4S 4T Nifa 38| 282,58 65,719 10,661
Nifio 48| 241,31 79,322 11,449

Esta tabla esta elaborada en la misma linea seguidaizhredlgrafico 3.2.9. Es
una representacion bastante elocuente.

En todas las pruebas aplicadas a lo largo de las cuatro semaméssydiferentes
tramos, las medias obtenidas por las alumnas son mas elevadas gomeseguidas por
los nifios.

La tabla 21 esta también relacionada con el analisis eflectoeediante la prueba
t, que se recoge en la pagina que viene a continuacion.
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Atencion del alumnado en funcién del tipo de jomnadcolar

Tabla 22.Prueba T para muestras independientes. La varidblagrupacion es el sexo

T/ todas las pruebas/ segun se

P. de Levene

Prueba T para la igualdad de medias

Dif de

Error tip.

o . . . 0
F Sig. t gl Sig. bilat medias | de la dif 95%
Inf Sup
TP 1S 1T Se han asumido varianz i ,961 ,330| ,204 82 ,839 1,819 8,919| -15,924| 19,563
No se han asumido 205 | 76,817 ,838 1,819 8,877| -15,858| 19,497
LAB 1S 2T Se han asumido 314 577] 1,776 84 ,079 6,008 3,382 718 12,734
No se han asumido 1,793| 78,030 077 6,008 3,350 -662| 12677
CL 1S 3T Se han asumido 246 621 1,444 84 ,152 3,704 2,565 -1,397| 8,804
No se han asumido 1,468 | 81,762 ,146 3,704 2522| -1,314| 8721
CARAS 1S 4T | Se han asumido 2,119 49| 1,761 85 ,082 3,900 2,214 -502| 8,302
No se han asumido 1,710| 68,339 ,092 3,900 2,280 -650| 8,450
CARAS 2S 1T | Se han asumido 2,166 145] 2,437 85 2017 4,792 1,966 ,882| 8,701
No se han asumido 2,494 | 84,978 ,015 4,792 1,921 972| 8,611
TP 2S 2T Se han asumido ,995 ,321] 1,033 86 ,305 13,379 12,955| -12,376| 39,133
No se han asumido 1,052| 85,590 ,296 13,379 12,719| -11,907| 38,665
LAB 2S 3T Se han asumido 4,249 ,042| 2,673 86 ,009 8,319 3,112 2,133| 14,505
No se han asumido 2,730| 85,828 ,008 8,319 3,047 2,262| 14,375
CL 2S 4T Se han asumido 420 519| 2,132 86 ,036 6,153 2,886 415 11,890
No se han asumido 2,142 | 82,981 ,035 6,153 2,873 439 | 11,866
CL3S 1T Se han asumido 341 561] 2,932 84 ,004 8,921 3,043 2,869 14,972
No se han asumido 2,967 | 83,682 ,004 8,921 3,007 2,941| 14,901
CARAS 3S 2T | Se han asumido 1,469 229] 2,186 84 ,032 4,199 1,921 ,379| 8,018
No se han asumido 2,233| 83,863 ,028 4,199 1,880 459 | 7,938
TP 3S 3T Se han asumido 1,062 ,306] 1,573 82 ,120 23,935 15,216| -6,335| 54,204
No se han asumido 1591| 81,522 116 23,935 15,046 -6,000| 53,869
LAB 3S 4T Se han asumido 1,831 .180] 2,572 83 ,012 7,782 3,026 1,763| 13,801
No se han asumido 2592| 81,376 ,011 7,782 3,002 1,809 13,755
LAB 4S 1T Se han asumido 6,173 ,015| 2,924 86 ,004 8,716 2,981 2,791| 14,642
No se han asumido 3,037| 85,002 ,003 8,716 2,870 3,010| 14,423
CL 4S 2T Se han asumido ,637 427] 2,841 86 ,006 9,583 3,374 2,876| 16,290
No se han asumido 2,887 | 83,862 ,005 9,583 3,319 2,982| 16,184
CARAS 4S 3T | Se han asumido 6,203 ,015| 2,846 85 ,006 5,612 1,972 1,692 9,533
No se han asumido 3,008| 81,869 ,003 5,612 1,866 1,900 9,324
TP 4S 4T Se han asumido ,918 ,341] 2,581 84 ,012 41,266 15,990 9,468| 73,065
No se han asumido 2,638| 83,805 ,010 41,266 15,644| 10,155| 72,378

12 para facilitar su localizacién, se han sombreadaésillas en las que el nivel de significatividadgual o inferior a 0,05.




